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Educar desde la compasion.

El escenario familiar como contexto’

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo plan-
tear una reflexién acerca de la educacion
desde la ética y la moral, centrada en el
valor de la compasién como instrumento
base para desarrollar otros valores al-
truistas, como la solidaridad, la justicia,
el amor y la libertad. Con una metodologia
reflexiva y a partir del andlisis filosoéfico y
hermenéutico de textos y ensayos, y basa-
do principalmente en los planteamientos
de autores como Kant, Schopenhauer,
Aristételes y Mélich, el articulo pretende
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mostrar cémo la educacién desde la com-
pasién implica una praxis y una ensenanza
desde el testimonio, con la familia como
principal escenario educativo, seguido
por la escuela y la sociedad, con €l fin de
que la persona se forme como ciudadano
auténtico y auténomo, consciente de sus
derechos humanos y capaz de asumir los
retos del mundo presente, asi como cons-
truir sus propias condiciones de vida social
responsable.
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Education from Compassion.

Familiar Scenario as Context.

ABSTRACT

This article is intended to propose a re-
flection on the education from an ethical
and moral point of view, focused on the
value of compassion as a vital instrument
to develop other altruistic values such as
solidarity, justice, love, and liberty. With
a reflexive methodology and from the
philosophical and hermeneutic analysis
of texts and essays, and principally ac-
cording to the position of authors such as
Kant, Schopenhauer, Aristotle, an Mélich,
the objective of the article is to show the
way education implies a praxis from the
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point of view of compassion and a teach-
ing from the point of view of testimony,
having family as the main educational
scenario, followed by school and society,
so that people can be educated as au-
thentic and autonomous citizens, aware
of their human rights and capable of as-
suming challenges of present time and
constructing their own social conditions
in a responsible manner.

Key words: Compassion; value; family;
moral education; ethics.
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Introduccion

El autor de este escrito no pretende sentar posicién sobre las posibles maneras
de solucionar los problemas epistemoldgicos de la educacién; més bien, pretende
hacer un aporte reflexivo sobre la funcién que tendria educar desde la compa-
sién, entendiendo esta como valor o virtud moral suprema, que involucra otros
y que se pueden identificar casi en cualquier cultura como son: la solidaridad,
la justicia, el respeto por la diferencia, la tolerancia, el amor, entre otros. Con
ello se apunta al desarrollo del individuo, a partir de una educacién basada en
el buen comportamiento moral, garantizando primordialmente condiciones de
vida digna, ademas de promover entornos sociales y escenarios educativos con
fundamentos claros en derechos humanos, y el desarrollo de sociedades que
intervengan propositivamente en el respeto de estos ultimos.

Alhablar de educacién y especialmente de educacion en valores, suele gene-
rarse un panorama de discusién entre lo que debe entenderse por educar desde
lo moral y educar desde lo ético. Ciertamente, existe una creencia mas o menos
consecuente, sobre el mejor modelo para educar y, no obstante, las posibles di-
ferencias que puedan presentarse en varias corrientes de pensamiento acerca
del tema coinciden todas en afirmar que se educa desde unos contenidos y cos-
tumbres, permeados ambos, por normas de conducta que profesan principios y
valores. En otras palabras, se transmiten unos contenidos morales, igualmente
adquiridos por quienes educan, desde la tradicién y la costumbre, con el objeto
de que quien se educa los asimile y los incorpore en su estilo de vida.

La otra arista de la discusion radica en la prevalencia de ciertos valores,
habitos y virtudes en los procesos de aprendizaje, lo que serd, en ultimas, el
caracter diferenciador en el modelo educativo y en su eficacia, toda vez que,
dependiendo de los valores que se privilegien en la educacién que se adopte,
seran los resultados que se esperan.

En el presente articulo se reflexionara sobre el significado de la compasion
y las implicaciones de optar por esta, como valor supremo humanizador, y como
instrumento ético para el desarrollo de las diferentes capacidades de la persona,
de tal manera que le permita construir sus propias condiciones de vida auténoma,
propositiva, y en interaccion social responsable. Los valores, desvelados en los
comportamientos moralmente éticos, se encuentran presentes en la vida coti-
diana; hacen parte de las culturas y, por consiguiente, de los sistemas sociales.
Toda experiencia cultural y social, especialmente del orden familiar, orienta la
vida de sus miembros a partir de aplicaciones de reglas morales, de conductas
predeterminadas las cuales han sido previamente justificadas y aceptadas
por sus integrantes, pues conciertan en que con ellas pueden forjar criterios
de conducta que propicien una vida digna. Si esto es cierto, puede entonces
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procurarse desde el escenario de la familia, la institucién de la compasién como
valor supremo para que se convierta en una regla de conducta en el individuo,
de manera que los miembros del colectivo la incorporen en sus propias acciones.

Criterios de analisis e interpretacion

Los criterios considerados en el presente escrito surgieron de la lectura de varios
filésofos clasicos (Aristoteles) y de la Modernidad (Kant, Schopenhauer), asi como
de varios doctrinantes posmodernos de las ciencias sociales y las humanidades
(Ratzinger, Mélich, Duch, Uhl entre otros) con miras a un analisis reflexivo, en
contexto filoséfico-hermenéutico acerca del valor de la compasién en la educa-
cidn, especialmente en el escenario familiar, cuando se entiende este tltimo no
solo como un escenario de cuidados, sino también educativo.

Contenido

1. Eticay Moral: contenidos necesarios para educar en valores

Concebida la ética como un saber filoséfico sobre la moral, se pretende defender
en este articulo que, la actividad de la educacién como acontecimiento ético es,
de la misma manera, una actividad moral, pues esta forma parte de la vida coti-
diana tanto de los individuos como de las sociedades. A ambas se les atribuye
un caracter orientador de las actuaciones humanas, maxime en los entornos
sociales y/o culturales, con sus propias especificidades, las cuales realimentan
sus propios “fundamentos éticos y morales”.

Tanto la moral como la ética, han sido objeto de percepciones y posturas
filoséficas y socioldgicas totalmente disimiles. Se sefiala, en primer lugar, a
Aristoteles. La tesis filosofica de Aristoteles parte de una perspectiva antropo-
légica, pues centra la mirada en el hombre y en su quehacer cotidiano; aduce
que el hombre, en la praxis, es actividad, afirmacién que hace luego de diferen-
ciar entre las pasiones y las acciones. Luego afirma que todo hombre inclina
su accion a algtn fin y una llega a éste se convierte dicho fin en el medio para
otro fin que se propone. La vida del hombre entonces para Aristételes es una
cadena permanente, interminable de fines.

Sin embargo, hay un fin que es buscado por todos los seres humanos, el cual
serd suficiente una vez se logre; es fin tltimo, no deviene en un medio, pues es
el fin supremo de todo individuo; ese fin es la felicidad. Aristoteles igualmente
senala que la praxis del hombre debe estar guiada por un valor, la prudencia,
y nos lleva a convertirnos en hombres virtuosos. La virtud moral (arethé) es el
resultado de la praxis, del habito constante como hombres. Solo con la praxis,
conducida por la prudencia, se llega a la arethé, a los valores morales y asi se logra
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la felicidad. Esto significa entonces que el hombre no nace virtuoso, sino que
se hace virtuoso, légicamente si sus acciones son guiadas por la prudencia y la
constancia, es decir, en la medida en que sea un actuar prudente y se constituya
en un habito. Pero esta arethé aristotélica no se entendera si no se acompana
de otro elemento o concepto indispensable para comprenderla: el concepto del
nosotros. En otras palabras, se piensa la ética desde el nosotros y en esa misma
linea, solo se alcanza la virtud, en el didlogo con otro. Etica, para Aristételes, es
el paso del Arethé del yo, al Arethé del nosotros, de la ética subjetiva a la ética
intersubjetiva en la busqueda del valor mayor y pleno que se llama felicidad.
En conclusion, desde la ética aristotélica, no hay arethé si no hay comunidad
o relacién con otros. Entendida asi la ética desde el pensamiento aristotélico,
el hombre es un sujeto moral, pues actia de acuerdo con las costumbres, los
habitos, las acciones que realiza. El punto de quiebre y mas radical estd en que
el hombre, al momento de decidir sus acciones, analice las consecuencias que
se derivan de ellas; esto lo hace a través de la ética.

Continuando con el analisis del tema, desde la perspectiva de pensadores
de la Modernidad, Emmanuel Kant (2003), por ejemplo, en su Critica de la razén
préctica, asi como en la Fundamentacion para una metafisica de las costumbres
profesa su tesis sobre la moral y la ética. Dice Kant que “... la filosofia moral
tiene que determinar con sus leyes a la voluntad humana en cuanto esta quede
afectada por la naturaleza, siendo ciertamente...leyes con arreglo a las cuales
todo debe suceder...” (Kant, 2002, p. 54). Parafraseandolo, toda ética debe ser
formal, en su dimensién universal y racional. En este sentido un hombre actta
moralmente cuando lo hace por deber, porque es necesario, justamente, por
respeto a la Ley.

Kant habla de tres tipos de acciones en el individuo: las acciones contra-
rias al deber, las acciones conformes al deber y, por ultimo, las acciones por
deber. La ética se enmarca en la ultima y, ademas, posee un valor moral. En
su texto Fundamentacion para una metafisica de las costumbres senala al
respecto que

[...] Por amor a la humanidad quiero conceder que la mayoria de nuestras acciones
son conformes al deber; pero si se miran de cerca sus caprichos y cavilaciones uno
tropieza por doquier con ese amado yo, que siempre descuella, sobre €l cual se apoya
su proposito, y no sobre ese severo mandato del deber que muchas veces exigiria abne-
gacion... acciones de las que quiza el mundo no ha dado todavia ejemplo alguno hasta
la fecha, y sobre cuya viabilidad podria dudar mucho, quien todo lo basa en la expe-
riencia, son inexcusablemente mandadas por la razén, de modo que no quepa mermar
un apice la inmaculada lealtad exigible por cada hombre en la amistad, aunque acaso
hasta ahora no hubiera habido ningtin amigo leal, porque este deber reside, como un
deber genérico anterior a cualquier experiencia en la idea de una razén que determina
a la voluntad, mediante fundamentos a priori (Kant, 2002, pp. 84-85).
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Interpretando asi la filosofia kantiana, se diria entonces que la moral puede
ser aprendida y asimilada por los hombres desde su vida cotidiana, condicionada
al entorno que le corresponde por escenario de vida, pero sin desprenderse de
su fundamento, filosofico, trascendente.

Ya en el contexto de los doctrinantes posmodernos, en las ciencias humanas
y sociales, se encuentran otras posibilidades de reflexién y andlisis de la ética,
como la de Joan Carles Melich (2002) quien sostiene que la ética no es necesario
trascenderla metafisicamente hablando; que bien puede hablarse de ética sin
metafisica. En este contexto afirma que no es posible trasladarla a lo metafisi-
co, pues “... la vida humana es tiempo y espacio, un tiempo espacializado y un
espacio temporalizado...” (Mélich, 2002 p 25). En su texto Etica de la compasion
afirma lo siguiente: “La ética surge de una situacién limite, es una situacion
de radical excepcionalidad...” (Mélich, 2010, p. 90). Por su parte, en su obra La
Iégica de la crueldad, ratifica su concepto de moral en los siguientes términos:
“... La moral no solo es una manera de actual sino un orden, una organizacion
del mundo, una forma de ser en el mundo que un ser finito no puede eludir...”
(Mélich, 2014, p. 46).

Cuando Joan-Carles M¢élich analiza el pensamiento de Nietzsche en su texto
Légica de la crueldad, seniala que para este filosofo de la Genealogia de la moral
“... lalégica moral consiste en un acto de sometimiento a un principio absoluto
o, en otras palabras, a un acto de vasallaje que provocara un sentimiento de
culpa...” (Mélich, 2014, p. 88). A su vez, en su obra Filosofia de la finitud afirma:
“... La palabra ética es hospitalaria, acogedora, y es una palabra capaz de ima-
ginar un futuro diferente al que ella habia previsto en un principio...” (Mélich,
2002, p. 22).

En este orden de ideas, continuando con el analisis reflexivo de la ética y la
moral como referentes educativos y de formacién en valores, juristas y filésofos
del derecho, desde la Modernidad, tales como Luis Recasens Siches (1985) y
Carlos Cossio (1964), sostienen que el mundo de la vida humana en sociedad se
encuentra gobernado por las normas juridicas, las normas morales y las normas
de los usos o convencionalismos sociales. Hacen una clara distincién en lo que
denominan mecanismos reguladores de la conducta humana que no pasan de ser
juicios prescriptivos o del deber ser, los cuales sefialan (no enuncian de manera
causal) conductas como debidas y de cuya realizacién se desprende una con-
secuencia del orden normativo. Las normas, entonces, tanto de la moral como
del derecho, pueden observarse, y con ello habra un comportamiento justo, o
pueden infringirse, para lo cual habra una respuesta sancionatoria derivada de
un comportamiento injusto.

Lamoral, entonces, es entendida como un compendio de pautas que dirigen
la conducta humana, cuyo contenido es lo mejor y mas bueno para su existencia
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plena, que fundamentalmente consiste en el cuidado de si, pero también en el
cuidado del otro.

Sea cual fuere la concepcién o percepcion experiencial que se tenga acerca
de la moral y de la ética, en algo si logran identidad todas las percepciones
epistemoldgicas y/o filoséficas: el ser humano no puede abstraerse en su vida
cotidiana, ni siquiera en su condicién de ser social, de la moral y de la ética.
Hace parte de su vida, de su entorno, bien por imposicion, por extension, por
conviccién o por conveniencia. Lo otro que no es posible desatender es la esencia,
per se, la cual esta golpada de principios, lineamientos de conducta, que para
el destinatario y para el portador son buenos en si mismos. Cuando la moral se
refiere a las relaciones entre miembros de una comunidad, le corresponde a la
sociedad o al grupo social, aprobar o reprochar la conducta del individuo que
obra en interferencia con otro, en relacién con otro, en relacién de otredad y, por
supuesto, imponer las sanciones, como puede ser el rechazo social, el remordi-
miento de conciencia o la vergiienza. En conclusién: todo comportamiento moral
tiene implicaciones en el escenario social, en el contexto del grupo social en
el que se reconocen los modelos y principios de conducta buena en si misma.

Ahora bien: en lo que respecta a la educacién moral, puede afirmarse que
es una de las posibles maneras de lograr resultados en el proceso de formaciéon
de ciertos individuos, dirigiendo ciertas acciones educativas que propicien
actitudes, comportamiento y disposiciones dentro de la vida cotidiana, de tal
manera que puedan fomentarse como valores o conductas buenas en si mis-
mas. Se puede educar, obviamente, sin fines altruistas, sin objetivos concretos
de formacién en valores y comportamiento buenos en si mismos; pero en este
contexto, se trata por aportar a una educaciéon en valores, especificamente en
aquellos, dentro de los cuales se incluye la compasioén, que se acerquen a un
desarrollo integral del individuo.

De la misma manera que se apunta desde la Modernidad a forjar una edu-
cacion integral, la cual involucra una educacién moral y ética, se deben con-
siderar aspectos problematizadores, al momento de implementar y poner en
préactica dicha modalidad en educacién. Esto tiene que ver con los objetivos o
finalidades que se persiguen en el sujeto que se educa y los métodos que se
empleen para lograrlo. Uhl (1997), en su texto Los medios de educacion moral y
su eficacia, senala que, a pesar de que, cada vez, la educaciéon moral la califican
como adecuada, no es facil suimplementacion, pues los educadores de nuestras
generaciones actuales se encuentran con dos problemas por superar. Lo dice
en los siguientes términos:

[...] Muchos politicos y representantes de grupos de todas las tendencias, asi como
gran parte de los pedagogos, estan reclamando hoy dia méas educacién moral y, sobre
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todo, més intensiva y consecuente en las familias y en las escuelas...pero esto no es
tan facil... (que los educadores actuales) ... se hallan ante dos problemas que hacen
de la educacién moral algo muy dificil. El primer problema esta en decidirse sobre los
fines de la educacién moral, y el segundo es el de la eleccion de los métodos educativo
(Uhl, 1997, p. 14)

Pese a las dificultades o problematicas, las teorias pedagdgicas se alienan a
la propuesta de la educacién con fundamentos morales y éticos, que respalden
la consecucién y permanencia de actitudes altruistas, comportamientos que
respalden valores buenos en si mismos, no solo para el desarrollo del individuo,
sino en procura de una vida cotidiana socialmente més sostenible y tolerante.

Desde esta misma perspectiva, educar desde la moral o, mejor dicho, per-
seguir una educacién moral parece ser una situacién inevitable, justamente
por la tradicién y la cultura que rodea nuestros escenarios de vida cotidianos.
Adela Cortina, en su texto EI quehacer ético afirma que “... todo ser humano
se ve obligado a conducirse moralmente, porque esta dotado de una estructura
moral...” (Cortina, 1996, p. 80). Esta afirmacién la justifica en lo que denomina
la estructura moral del ser humano, sencillamente porque necesita sobrevivir y
esto lo logra luego de un proceso de adaptacién al medio que lo rodea; ese medio
arroja posibilidades frente a las cuales el individuo se ve forzado a elegir. La
moral en este entorno de analisis hace parte del medio, no lo puede eludir, no
lo puede evadir, justamente porque la realidad vivida y las decisiones que se ve
forzado a tomar, traeran implicaciones morales (Cortina, 1996, p. 81).

2. La educacion: actividad in-agotada y ética

Para los fines reflexivos que persigue este articulo, la educacién es entendida
como un quehacer eminentemente ético y con un contenido moral definido, que
para que pueda llamarse educacién debe perseguir metas o fines que propicien
el desarrollo integral de la persona y el reconocimiento de su autonomia y de
sus derechos humanos.

Se defiende la concepcion de educacién como experiencia fundada en mode-
los de conducta y sentimientos que una persona considera sensatos y sanos v,
por consiguiente, necesarios y buenos, a partir de una meta o misién, con con-
tenidos precisos, altruistas, tales como los valores, los principios y el desarrollo
humano integral (Cortina, 1996, p. 70).

Sila educacién es un acontecimiento eminentemente ético, que compromete
actitudes, sentimientos y criterios predeterminados de quien educa, transmi-
tidos al destinatario de dicha educacién, debemos ahondar la reflexién en el
contenido de la actividad de educar, de lo que lleva consigo el acontecimiento
mismo, en su contenido. Aqui entonces hablamos de los contenidos morales de
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la educacién, toda vez que, si lo que pretendemos es defender la finalidad de
educar desde el valor supremo de la compasién, estamos aceptando entonces
que el acontecimiento de la educacién lleva insita una moral y, de esta misma
manera, una ética propia.

Uno de los logros de la Modernidad en el contexto de la pedagogia y la edu-
cacion es haberle otorgado a la autonomia el caracter de fundamento importante
de la actividad educativa; en este sentido, se persigue formar sujetos auténomos,
con capacidad de pensar, valorar, juzgar y decidir por si mismos. Paulo Freire en
su obra Pedagogia del oprimido afirmé, a proposito de la educacién liberadora
que profesd en su tesis, que

[...] si pretendemos la liberacién de los hombres, no podemos empezar por alienar-
los 0 mantenerlos en la alienacién. La liberacion auténtica, que es la humanizacion en
proceso, no es una cosa que deposita en los hombres. No es una palabra mas, hueca,
mitificante. Es praxis, que implica la acciéon y la reflexion de los hombres sobre el mundo
para transformarlo (Freire, 1972, p. 88).

La referida educacién liberadora, continta el autor Freire en su texto

[...] yano puede ser un el acto de depositar, de narrar, de transferir o de transmitir
conocimiento y valores a los educandos, meros pacientes... sino ser un acto cognos-
cente...Sin esta no es posible la relacién dialégica, indispensable a la cognoscibilidad
de los sujetos cognoscentes, en torno del mismo sujeto cognoscible (Freire, 1972 p. 89).

Sin embargo, es preciso alinderar el concepto de autonomia, pues no se trata
de una liberalidad en las actuaciones, sin ningtin limite; o podriamos hablar de
un libertinaje. Se trata, pues, de una autonomia fundada en valores que forjen el
criterio del educando, de tal manera que defienda actitudes humanizadoras. Asi,
entonces, los valores que incentiven y procuren un contenido moral humanizador
haran posible, como resultado, un ser humano educado desde la autonomia y la
libertad responsable. Cortina (1976) aduce que

[...] es fundamental educar a los ninos para la autonomia, de modo que sean capa-
ces de pensar, juzgar y decidir por si mismos. En definitiva, la conviccién de que toda
persona es un ser auténomo y que la educacion se dirige a formar personas auténomas
es el mejor logro de la Modernidad. (Cortina, 1976, p. 72)

Luego de hacer un recorrido por tratadistas que han servido de soporte a
las reflexiones del presente articulo, se hace referencia al planteamiento que ha
venido sosteniendo la UNICEF acerca de la educacion cuando aduce que esta
es un derecho humano fundamental, inherente a todos los ninos, crucial para
su desarrollo como individuos propositivos en la sociedad. La educacién como
actividad desarrollada en el ambito de los derechos fundamentales contribuye
a sentar los cimientos para un futuro fructifero y productivo. Sostienen esta
Institucién Internacional que, al garantizar el acceso a la educacién de calidad,

Ciencias Sociales y Educacion, Vol. 5, N°9 e ISSN 2256-5000  Enero-Junio de 2016 = 258 p. Medellin, Colombia 71 =



(loudia Patricia Granda Ibarra

basada en los derechos fundamentales y la igualdad de género, se propicia una
onda expansiva de oportunidades que incidira en las generaciones venideras.
Con las expectativas que se tienen en el orden internacional, para procurar una
apertura a politicas homogéneas en un gran porcentaje de Estados en el orden
mundial, es inminente el andlisis de los métodos para, no solo lograr el acceso
a una escuela (solo el instrumento) sino para que el contenido y los fines de la
educacién misma, aborden las debilidades que no permiten el desarrollo de
algunos individuos, especialmente de nifos y jovenes, y de grupos sociales en
general.

A propoésito de lo sostenido por la UNICEF se destaca lo que al respecto pue-
de rescatarse del andlisis que realiza Adela Cortina en los siguientes términos:

[...] un método educativo basado en los derechos fundamentales puede abordar
algunas de las desigualdades mas arraigadas en la sociedad, debido a las cuales
millones de menores de edad, en especial nifias, se ven condenados a una vida des-
provista de una educacion de calidad. La sociedad ha avanzado mucho...pero se hace
mucho mas énfasis en los conocimientos, en las capacidades y competencias. Se elude
el papel de compromiso social como si la responsabilidad sé6lo se tuviera que llevar
a cabo en la escuela...se ha fomentado la formacién individual y competitiva y se
han levantado muros de incomunicacién y de exclusioén (Poch & Vicente, 2010, p. 93.
Negrillas fuera del texto).

No en vano Fernando Barcena y Joan-Carles Mélich (2000), en el anélisis que
realizan de la filosofia de Emmanuel Lévinas, argumentan que la educacién no
solo es una accion, sino que tiene, como caracteristica fundante, la alteridad, el
reconocimiento del otro, en la medida en que el ser humano tiene una respon-
sabilidad inexcusable con el préjimo. Es asi como afirman que “... con la ayuda
de la obra filoséfica de Emmanuel Lévinas... intentaremos caracterizar la accién
educativa como una relaciéon de alteridad, como una relaciéon con el otro... la
palabra que... me demanda una responsabilidad mas alld de todo pacto y de
todo contrato...” (Barcena y Mélich, 2000 p. 126). De igual manera, destacan
que la accién educativa engendra en si misma una responsabilidad y una hos-
pitalidad como consecuencia de la respuesta al otro la cual se fundamenta en
la autonomia y en su condicién de posibilidad. En estos términos lo afirman:

[...] La educacién, ahora, aparecera finalmente como una accién hospitalaria,
como la acogida de un recién llegado, de un extranjero. Y desde esta respuesta al
otro originaria, desde esta heteronomia que funda la autonomia del sujeto, la relaciéon
educativa surgird ante nuestros ojos como una relaciéon constitutivamente ética. La
ética entonces, como responsabilidad y hospitalidad, no serd entendida como una
mera finalidad de la accién educativa, entre otras, sino por su condicion de posibilidad
(Barcena y Mélich, 2000, p. 126).

De la misma manera, apoyados en las acepciones de ensenar y aprender, jus-
tamente en la linea de correlacién que debe existir en la accién educativa desde
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la alteridad responsable, heterébnoma y de acogida con el otro, los mencionados
autores Barcena y Mélich, en el texto que se viene analizando, aducen que en la
relacién educativa, el aprendizaje, mas que ser una de las caras de la relacién
con un contenido a ensenar, es un actividad con un contenido relacional: “... En
todo aprender humano se da la experiencia de un encuentro. Se aprende, sobre
todo, mas que un contenido, una relacién... desde un trato intersubijetivo...”
(Barcena y Mélich, 2000, p. 177). Para enfatizar la afirmacién sobre la influencia
de la relacién educativa, aducen lo siguiente:

[...] Silo que un maestro ensena es, ante todo, una relacién, es decir, su propia
capacidad de apertura y de escucha, entonces solo podemos aprender desde el compro-
miso con una relacién. Lo importante para el aprender, es el tipo de relacién educativa
que establecemos (Barcena y Mélich, 2000, p. 179).

De ahi entonces el papel que juega la imitacién y el sentido que se da a lo
que se aprende de la vida cotidiana.

Asi las cosas, puede definirse que la educacién como quehacer o aconteci-
miento humano, social, eminentemente ético y necesario, es “... un quehacer
permanente...en razéon de la inconclusién de los hombres y del devenir de la
realidad...” (Freire, 1972, p. 96). Tiene reconocimiento juridico con prevalencia
de normas de conducta homogéneas a través de convenciones y tratados in-
ternacionales, los cuales la han elevado a categorias tan reconocidas como la
de ser un derecho fundamental y un servicio publico por excelencia. En este
sentido, no hay duda de su relevancia; pero también de su caracter permeable
e influyente de los ambitos y contextos culturales, asi como de lo que en ellos
se vive: los valores éticos o morales, los usos, las ideologias, la religién, las
costumbres, entre otros. Todos ellos trataran de apropiarse de los sistemas,
meétodos y lineamientos con lo que la educacién, como acontecimiento per se,
repercute en el desarrollo humano y pleno del individuo. En este orden de ideas
se sostiene que no puede eludirse un contenido moral o ético que identifique vy,
por consiguiente, realimente un método educativo, un modelo educativo, unas
pedagogias educativas propias e identitarias.

La compasion: évalor o virtud?

Siguiendo la tesis aristotélica, diriamos que un valor es un acto bueno en si
mismo el cual, con la praxis y la decisiéon prudente del individuo, generara un
habito que luego se convertira en virtud. Por consiguiente, al valor es a lo que
apunta la praxis prudente del hombre, tal como la generosidad, la justicia, la
solidaridad. Solo se llega a ellos si hay una decisién mediada por la prudencia
y por la praxis habitual. Se es justo solo si se ejercen desde la praxis acciones
justas. En esta misma medida, y apuntando al valor de la compasién, se es
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compasivo, hospitalario, piadoso con los otros, si se ejercen acciones cotidianas,
habituales, igualmente compasivas. Pero esta percepcién no se defiende a si
misma, sin la confluencia del ejemplo, pues la praxis de un valor para que se
convierta en virtud, solo proviene si estd inmersa en un compendio de morali-
dad, respaldada por la sociedad y por quien la hace posible en su ejercicio. Es
aqui donde la educacion juega su mejor papel. Bien dicen Poch y Vicente (2010)
al respecto que “... lo que es esencial en cualquier circunstancia es la actitud
de la persona que educa, es la actitud que da confianza...” (Poch y Vicente,
2010, p. 95). En esta misma linea, Guillermo Hoyos (2004) sostiene que “la tarea
del profesorado adquiere mas la forma de una tarea procedimental, de gestién
del conocimiento y promocion ética que la de una tarea instructiva en sentido
estricto” (Hoyos, 2004, p. 25).

Ahora bien: se afirma que la ética como disciplina filoséfica que reflexiona
sobre la moral, buscando su universalidad, se forja igualmente desde la expe-
riencia. Algunos pensadores como Mélich sostienen que la ética de funda desde
la experiencia del mal y no del bien, tal como lo aduce en su texto Etica de la
compasién en los siguientes términos: “No hay ética porque sepamos qué es el
bien, sino porque hemos vivido y hemos sido testigos de la experiencia del mal”
(Barcena y Mélich, 2000, p. 222); lo vivido es la esencia, per se, de la ética, la
experiencia, y con ello, la praxis en la vida cotidiana dentro de las costumbres
de un grupo social.

Se considera que la compasién, para algunos, entendida como hospitalidad,
piedad, misericordia, actitud de acogida, aviene con total contundencia en cual-
quier grupo social, con independencia de las ideologias religiosas, conductuales,
filoséficas o practicas epistemoldgicas. Bien lo dicen Poch y Vicente (2010):

[...] La compasién es un valor que no es exclusivo de ninguna religién ni de ninguna
filosofia moral, aunque es omnipresente en el pensamiento moral de todos los tiempos,
tanto en el occidente griego, romano y cristiano, como en el Oriente budista Dalai Lama
o confuciano (Poch y Vicente, 2010, p. 88).

En este orden de ideas, se defiende igualmente el criterio de que la com-
pasioén, como valor moral y ético, se amolda a temporalidades y espacios: “Las
definiciones... es necesario entenderlas en el tiempo y en el contexto de su
época, en su contemporaneidad... pero, aun asi, no pierde su vigencia” (Poch
y Vicente, 2010 p 88).

En esta medida entonces, se defiende la postura ideoldgica de que la com-
pasion es en si misma un valor, que puede albergarse dentro de un entramado
de normas morales y, por consiguiente, respaldadas con una conviccién de una
colectividad o grupo social, que se ejercera habitualmente, generara costumbre
y se afianzara en el educando, en el nifio, nina o adolescente para quien va diri-
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gida la estrategia pedagogica. La compasion es un sentimiento que nos obliga
a considerar el dolor y el padecimiento que sufre el otro; “nos lleva a hacernos
cargo del dolor del otro y por esta razén nos sentimos impulsados a acompanarle;
asila compasion es un acto de amor” (Poch y Vicente, 2010, p. 82). Asi, entonces,
hay un acto de desprendimiento de nuestro propio ego, pues nos olvidamos, asi
sea por un momento, de nosotros mismos y nos presentamos como verdaderos
seres humanos, vulnerables, limitables, irrefutablemente sociales; “... en el
intercambio hospitalario, se manifiesta la primera forma de una humanidad
general...” (Poch y Vicente, 2010, p. 83).

3. Educar desde el valor de la compasion

Para nadie es un secreto que hasta en el tema de la jerarquia y de los valores
mismos, se han presentado cambios en la Contemporaneidad. Pensadores del
tema como Siegfried Uhl ya se han hecho esta pregunta, en el sentido de que
los padres y los educadores hoy en dia, se tornan indecisos al momento de pro-
poner las virtudes sobre las cuales van a sentar su educacion moral; esto, ante
lo que el escritor denomina “el pluralismo de cosmovisiones y sistema morales”
(Uhl, 1997, p. 16). De la misma manera aduce el autor que “la inseguridad de los
adultos repercute en la educacién”, trayendo a colacién a Brenizka (1993), y se
nota mas, en los fines u objetivos de la educacién misma

Justamente porque el tema de los valores es objeto de manipulacién ideolé-
gica, dependiendo de lo temporal y lo espacial, de la vida cotidiana, las condi-
ciones personales y el contexto social, hay que precisar desde qué perspectiva
se habla acerca de los valores, sin dudar que en la Posmodernidad hay algunos
que son coincidentes, como el placer, la felicidad, la singularidad, la indepen-
dencia. Sin embargo, luego del planteamiento que se realizd sobre los valores
morales en otras lineas de este articulo, coincidimos con otros que denomina-
riamos universales, sin tiempo y sin espacio, pues son aquellos buenos en si
mismos y que llevan a la felicidad plena del ser humano, como son la justicia,
el bienestar, la autonomia, la dignidad humana, la libertad, la generosidad, la
solidaridad, la tolerancia, el orden social, el altruismo. Nuestra perspectiva es
eminentemente propositiva, por consiguiente, subjetiva, pues lo que se propone
es defender la idea de educar desde el valor de la compasioén, aunque sin duda
es necesario exponer una perspectiva descriptiva de la compasion (no se puede
hablar de valores sino es desde un plano subjetivo, pues indubitablemente se
permea la experiencia, percepcion, idea y vivencia de quien lo profesa, del emi-
sor), como valor auténomo, meta-valor, altruista, que deviene en la posibilidad
de desarrollar otros valores igualmente altruistas tales como la solidaridad, la
generosidad, la ayuda mutua, el reconocimiento de la diferencia, la tolerancia,
la acogida, el orden social.
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Siguiendo entonces la misma linea de reflexién, se defiende el criterio de
que educar en valores es participar en un auténtico proceso de desarrollo y
construccion personal. Crear condiciones pedagdgicas y sociales para que
dicha construccién se lleve a cabo de una forma éptima. Educar en valores es
poner en practica y articular las relaciones sociales desde la moral, politica y el
derecho. Es un proceso complejo de formacioén en una cultura precisa que, para
nuestra época, se contextualiza en un escenario globalizado, pero, asimismo,
con profundas necesidades de reconocimiento de la ciudadania, el pluralismo,
la democracia como estilo de vida y el respeto por los derechos humanos y la
solidaridad. Educar en valores hoy es formar ciudadanos auténticos que sepan
asumir conscientemente los retos de la globalizacion y puedan comprometerse
en la construccién de un mundo mas justo, inclusivo, equilibrado e intercultural.

Hoyos (2004) aduce que

Educar en valores, en la ciudadania y en y para la democracia es una cuestion de
compromiso... no es pues, ensenar valores, sino, sobre todo cultiva todo aquello que
hace posible que los valores, en los que seguramente tod9os coincidimos, solidaridad,
justicia, libertad, honestidad, etc., estén guiados por el valor de la dignidad y, por
tanto, esta esté garantizada social, econdmica cultural, legal y politicamente (Hoyos,
2004, pp. 31-32).

4. Llafamilia; primer escenario para educar en valores

Para los objetivos de reflexion y andlisis de este articulo, entendemos la familia
como escenario que educa por excelencia; por lo mismo, la familia que educa
desde concepciones morales y éticas definidas, especialmente desde los apor-
tados por los valores altruistas, el desarrollo de la autonomia, la integralidad,
la libertad responsable y la dignidad humana, se constituye en un ntcleo de
formacién y de aprendizaje primario, con fines especificos de transformacién
propositiva de la sociedad, dificil de sustituir.

Es cotidiano que se afirme, errobneamente, que la escuela y, por consiguiente,
los educadores son los responsables de la educacion en valores. Se sostiene el
criterio de que la Familia es el primer escenario que propicia el aprendizaje, en
palabras de Hannah Arendt, desde lo privado; la escuela y los otros espacios o
ambientes educativos lo seran en lo publico. Hoyos (2004) dice al respecto que
“educar en valores no puede ser tarea exclusiva del profesorado ni de la escuela”
(Hoyos, 2004, p. 31).

En el contexto de este articulo, se entiende que la funcién educadora es
la funcién primordial de la familia. En este sentido, el entorno familiar busca
preparar a los ninos para la edad adulta, para su desempeno en escenarios
culturales, el aprendizaje de un lenguaje identitario y, por consiguiente, una
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transmision e influencia cultural. La familia se concibe entonces, como escenario
de aprendizaje de las condiciones primarias que un nino requiere para su desa-
rrollo humano, en perspectiva futura, social y cultural, aceptable. La educacién
es un proceso de formacién en si mismo, que comienza siendo impartida por la
familia y luego por la escuela y se necesita de ambas partes para conseguir un
pleno desarrollo educativo y personal del nino o del adolescente.

A propodsito del papel de la familia en el proceso educativo y, en todo caso,
en la transformacién social, escritores latinoamericanos de las ciencias sociales
han coincidido en lo siguiente:

Instituciones como la escuela, la familia, la religion, la politica, y los sistemas de
comunicaciones, configuran sus propios lenguajes, crean relaciones y realidades que se
entrecruzan y también se diferencian. Todas aquellas relaciones que ocurren en la vida
cotidiana, relaciones familiares, relaciones entre diversos grupos, entre diversas nacio-
nes, relaciones econémicas, relaciones politicas, etc., son susceptibles de un estudio
y de un analisis cientifico (Ortiz, Ayala, Chaparro, Sarmiento & Restrepo, 2007, p. 65).

Por su parte, la Corporacion de amor al nino —Carino- refiere la participaciéon
relevante de la familia en la crianza, educacién y formaciéon de los hijos. En su
propuesta denominada crianza con carino, se ha transmitido su compromiso como
institucion, en los procesos de concienciacién para el cambio de los modelos de
crianza y cuidado de los nifnos y de los adolescentes. Desde la Junta Directiva
de esta institucidn, se apuesta por la siguiente propuesta:

Se ha planteado la educacién como elemento basico en el proceso de desarrollo
del ser humano, no lo es menos el proceso de formacion que se tiene que dar, y una vez
mas, la participacion que la familia tiene en el mismo. En el hogar se dan las primeras
bases, los ejemplos y las pautas que determinaran futuros comportamientos de los
individuos (Cuervo, 2007, p. 29).

Reflexion-conclusion

La personalidad humana deriva sus aprendizajes, por lo general, de la expe-
riencia y la observaciéon de lo que le acontece en su entorno; se podria decir,
en términos mas coloquiales, que se aprende del ejemplo. De la misma manera
podriamos afirmar que la inmensa mayoria de los aprendizajes de un sujeto
no se dan desde la formalidad consciente, previamente planeada y controlada
por pedagogias especificas; contrario a lo que la mayoria cree, los aprendizajes
del sujeto devienen de modo casual, sin plan preestablecido. Mas bien se diria
que los ambientes educativos en los que se tienen experiencias de vida, las
cuales terminan forjando una personalidad humana concreta y definida, ofrecen
oportunidades de aprendizaje. En este contexto, sin demeritar otras fuentes de
la personalidad del ser humano como son las disposiciones hereditarias y su
propio caracter innato, las experiencias y los entornos propician ambitos para
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la construccién y el desarrollo del caracter y la personalidad. De la mano de los
ambientes educativos y las experiencias de vida, al hombre se le facilitan los
aprendizajes, por su perceptibilidad natural, su maleabilidad, su adaptabilidad.
Sumando los dos aspectos, podriamos entonces concluir que, “la mayoria de
las caracteristicas del ser humano estan condicionadas a su ambiente y a sus
experiencias” (Cortina, 1996, p. 185).

En nuestro entorno cultural, se espera que el proyecto de vida de los nifios y
adolescentes, se constituya en el fundamento o base para que sean educados a
partir de valores como la tolerancia, el auto-reconocimiento y el reconocimiento
del otro, la solidaridad, el espiritu de servicio, la libertad responsable y, por su-
puesto, la compasién. Asimismo, se tiene la esperanza de que un proyecto de
vida, amparado en valores altruistas, se construya dentro de un contexto fami-
liar. En el caso de ninos y adolescentes que no cuentan con un nucleo familiar,
surge y se pone en ejecucién el deber del Estado y de sus entidades protectoras
de la familia y de los derechos de los nifos, nifas y adolescentes, los cuales, se
espera que dispongan de espacios que permitan ambientes educativos, trans-
misores de estilos de vida basados en valores. De ahi que no solo a los padres
como educadores primarios, se les carga la responsabilidad de educar, sino en
general a la sociedad, pues todos somos cuidadores y transmisores de cultura.

En este orden de ideas se sostiene que silos entornos en los cuales transcurre
la vida de ninos y adolescentes, especialmente el escenario familiar, encaminan
héabitos y comportamientos en pro del desarrollo humano, la compasién como
valor moral supremo, como sentimiento de reconocimiento del otro desde su
identidad en el dolor y el sufrimiento en correlacién responsable, bien puede
pensarse como accion dirigida y constante en el entorno de relaciéon con los
demas, lo cual haria posible que se desarrollen otros valores correlativos a este
como la solidaridad, la justicia y el amor. Es aqui donde las virtudes devienen
de acciones constantes en pro de la conservacién y la dignidad del ser humano
(buenos en si mismos en términos kantianos); acciones que desde la repeticion
ejemplificante llevarian a extenderse a quienes tenemos el deber moral de edu-
car en pro de una sociedad responsable, sostenible y precursora del bienestar
del individuo y de la sociedad.
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