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Una experiencia de significado y trascendencia didactica
en el proceso de lectura critica

El propédsito fundamental del texto es
presentar puntos de encuentro entre las
areas de Lengua Castellana y Filosofia,
como producto hermenéutico de la propuesta
investigativa que lleva por titulo: “La Lengua
Castellana y la Filosofia: un encuentro de
saberes que favorece la lectura critica en
los estudiantes del grado décimo en tres
instituciones educativas del departamento
de Antioquia”, que permite trascender el
discurso pedagodgico con ideas, conceptos,
procesos y acciones que visibilizan al
maestro como sujeto. Es un acercamiento
reflexivo, pedagogico y didactico enfocado,
desde la perspectiva curricular integradora
de las 4reas de Lengua Castellana y Filosofia
en el grado décimo de educacién media, a
través del entendimiento y la comprension
de la propuesta La lectura, un acto de pen-
samiento y trascendencia. Esta propuesta
es producto de la reflexiéon colectiva en la
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investigacion, sobre una serie de talleres
dialoégicos preparados por los docentes
investigadores como material primario de
intervencion pedagogica. Entre los hallazgos
mas destacados se encuentra la integracion
de saberes en el proceso de lectura critica,
consolidando escenarios de transversalidad
entre las areas de filosofia y lengua caste-
llana, comprobando la eficiencia del taller
en el desarrollo de las competencias de los
estudiantes y la planeacion curricular de
forma cooperativa por parte de los docentes.
Desde esta dimension se puede concluir que
la lectura critica, es un proceso que se debe
promover desde la primera infancia como
una experiencia cognitiva, sociocultural y
creativa llena de sentido y significado dentro
de un contexto.

Palabras clave: Lengua Castellana; Filo-
sofia; integracion curricular; lectura critica;
maestros.
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A meaning experience and a didactic significance in the critical reading

process

ABSTRACT

The main purpose of this text is to show
meting points between Spanish and Philosophy
areas, as a hermeneutic result of the research
proposal under the name: “Spanish and Philoso-
phy: a meeting of knowledge, which favors the
critical reading in students of tenth level in three
education institutions of Antioquia state,” which
allows going beyond the pedagogical discourse
with ideas, concepts, and actions that make a
teacher as a subject, visible. It is a reflexive,
pedagogic and didactic approach focused, from an
integrating curricular perspective, in Spanish and
philosophy areas in Middle education tenth level
students through understanding and comprehen-
sion of the proposal Reading, an act of thinking
and significance. This proposal is a product of the
collective reflection in the research, on a series

of dialogic workshops prepared by teachers-
researchers as a primary material of pedagogic
intervention. Among the most outstanding
findings, there is the integration of knowledge
in the critical reading process, consolidating
mainstreaming areas between philosophy and
Spanish, thus verifying the efficiency of the
workshop in the development of students’ skills
and the curricular planning in a cooperative
way by teachers. From this dimension, it can be
concluded that the critical reading is a process,
which should be promoted from childhood as a
cognitive, sociocultural, and creative experience
full of meaning and sense within a context.

Keywords: Spanish, Philosophy, curricular
integration, critical reading, teachers.

Uma experiéncia de significado e transcendéncia didatica no processo

de leitura critica

O proposito fundamental deste texto é apre-
sentar pontos de encontro entre as areas de lingua
castelhana e filosofia, como produto hermenéutico
da proposta de pesquisa sob o titulo “A lingua
castelhana e a filosofia: um encontro de saberes
que favorece a leitura critica nos estudantes do
segundo ano do Ensino Médio em trés instituigoes
educativas do estado de Antioquia”, que permite
transcender o discurso pedagogico com ideias,
conceitos, processos e agoes que visibilizam o
mestre como sujeito. Euma aproximacao reflexiva,
pedagdgica e didatica focada, sob a perspectiva
curricular integradora das areas de lingua
castelhana e filosofia, no segundo ano do Ensino
Meédio, por meio do entendimento e compreensao
da proposta “A leitura, um ato de pensamento e
transcendéncia”. Essa proposta € produto da refle-
x40 coletiva na pesquisa sobre oficinas dialégicas

= 118

preparadas pelos docentes pesquisadores como
material primario de intervengdo pedagdgica.
Entre os achados mais destacados, encontra-se
a integracao de saberes no processo de leitura
critica, consolidando cenarios de transversalidade
entre as areas de filosofia e lingua castelhana,
comprovando a eficiéncia da oficina no desenvol-
vimento das competéncias dos estudantes e do
planejamento curricular de forma cooperativa por
parte dos docentes. A partir dessa dimensao, po-
de-se concluir que a leitura critica é um processo
que deve ser promovido desde a primeira infancia
como uma experiéncia cognitiva, sociocultural e
criativa, cheia de sentido e significado dentro de
um contexto.

Palavras-chave: filosofia; integracao curricu-
lar; lingua castelhana; leitura critica; professores.
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Introduccion

La accién educativa es un universo amplio que permite ser pensado y compren-
dido desde diversas concepciones o perspectivas que posibilitan adentrarse a
generar cuestionamientos, debates, reflexiones, conclusiones y propuestas. En
este texto se pretende un acercamiento de forma vivencial y plurisignificativa
al acto de la ensenanza de la lectura y su proceso de comprension, enfatizando,
desde una dimension curricular y pedagdgica, la importancia y trascendencia del
empoderamiento del maestro como sujeto generador de un didlogo de saberes y
experiencias que potencializan el trabajo en equipo con otros docentes, visiones
y realidades que atraviesan el aprendizaje con un engranaje cognitivo. En este
sentido: “el desarrollo de la transversalidad curricular como estrategia docente
esta unida de forma inexorable al desarrollo profesional del profesor, ya que este
significa desarrollo, cambio, mejora, adecuacién y crecimiento con relaciéon al
propio conocimiento y el contexto” (Fernandez, 2004, p. 1).

Transversalidad curricular se refiere a una estrategia pedagdgica, en la
cual, a través de un eje generador o pregunta problematizadora se integran
contenidos de diferentes areas del conocimiento. Involucra que el proceso de
ensenanza-aprendizaje sea mas activo, donde estudiantes y docentes construyan
nuevos conocimientos desde las necesidades y potencialidades que les ofrece su
contexto, lo que supone reevaluar la practica pedagodgica e implementar nuevas
estrategias, metodologias y reorganizar los contenidos, repensando el discurso
pedagdgico desde una perspectiva mas integral.

En la propuesta investigativa denominada “La Lengua Castellana y la
Filosofia: un encuentro de saberes que favorece la lectura critica en los estu-
diantes del grado décimo de tres instituciones educativas del departamento de
Antioquia”: Cardenal Anibal Munoz Duque (Santa Rosa de Osos), Antonio Narino
(Puerto Berrio) y Presbitero Julio Tamayo (Carolina del Principe)”, no solo busca
involucrar a los estudiantes y docentes investigadores; sino también al grupo
de educadores de las areas de filosofia y lengua castellana de las Instituciones
Educativas involucradas, con el fin de intercambiar experiencias y saberes; y, a
través de esta relacién de pares, implementar nuevas estrategias metodoldgicas
que permitan la integraciéon de estas dos asignaturas y lograr, de esta manera, el
desarrollo de la lectura critica en los educandos participantes en la investigacion.

Estas acciones van orientadas a la planificacién de acciones didacticas y
curriculares que propicien el trabajo cooperativo entre docentes y estudiantes;
en esta perspectiva:

Necesitamos romper las barreras existentes, y permitir el establecimiento de
puentes que faciliten el trabajo en equipo, no solo al interior del area trabajada sino

entre areas afines. Ello permitiria una nueva cultura de trabajo basada en proyectos
desde una perspectiva global (Fernandez, 2004, p. 13).
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La integracién curricular dentro del proceso educativo cumple un papel
fundamental, ya que permite incrementar la comprensién de lo que se ensena,
y es necesaria como un componente béasico para construir la sociedad ima-
ginada: mas justa, més solidaria, més plural, una sociedad para vivir, donde la
valoracion por lo cotidiano, la investigacion, el trabajo en equipo, la reflexioén, la
innovacién, la busqueda de una formacién de seres humanos en interaccién se
haga en la practica cotidiana, desarrollando habilidades de pensamiento que
permitan a los estudiantes la capacidad de observar, criticar, analizar descubrir,
inferir, predecir y transformar su propia realidad.

El proceso de integraciéon curricular facilita el didlogo de saberes promo-
viendo la vinculacién de todos los conocimientos de las areas disciplinares,
con un sentido de intencionalidad. Desde esta perspectiva es pertinente hacer
referencia al concepto de integracién curricular, sefialado por Carlos E. Vasco:

No debe olvidarse que el proposito de la integracion no es integrar disciplinas y
areas por el placer teorico y estético de lograr esa integracion, sino propiciar en cada
uno de los estudiantes, por medio de distintos tipos de estrategias la integracién mental
de los conocimientos entre si, de estos con los valores, las actitudes, las actividades y
la vida misma del estudiante. (Vasco, 1996, p. 33)

En este orden de ideas se pretende centrar la reflexion en una serie de estra-
tegias que construyeron los docentes en su intervencién, denominada “talleres
dialogicos”; esta propuesta, mas que alimentar el proceso investigativo, es el
producto de la reflexion y contruccion colectiva de cada una de las comunida-
des de aprendizaje establecidas en cada una de las intituciones educativas;
estos talleres combinan el sentir y el pensar de cada uno de los maestros,
involucrando el discurso pedagdgico como una construccién individual desde
el ambito didactico y curricular. Cada docente se convierte en un sujeto versatil
que proyecta en sus acciones en €l aula una cantidad de categorias y conceptos
que estan ligados a la cultura, a las subjetividades que intervienen en el acto
educativo y a cada una de las historias que se tejen en cada aula de clase.

La Filosofia y la Lengua Castellana una alianza que genera empotderamiento en procesos de lectura
critica

El ser humano, perceptivo y sensible por naturaleza, es también un ser de
pensamiento y de lenguaje, que es capaz de construir imagenes e ideas de lo
que experimenta, a la vez que comunica, comparte, lee, interpreta y hace juicios
que le permiten construirse como sujeto y como ser social.

Leer es considerado como un acto cognitivo y sociocultural que va mas alla
de la mera descodificaciéon de simbolos y de la configuracién estructural de los
mismos; se considera sociocultural en la medida que se representa desde las
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percepciones del sujeto; como acto cognitivo implica acciones como la reflexion,
el pensamiento y la construccion de ideas; esas ideas tienden a hacerse complejas
en la medida que van adhiriendo significaciones méas complicadas; tal como lo
afirma Ada Rodriguez (2007), “el lector deduce su significado en funcién de sus
juicios, sus experiencias y su conocimiento del mundo” (Rodriguez, 2007, p. 40).
De este modo el acto de leer estd determinado por los significados que el ser
humano ha construido en su experiencia y las ideas que, por ejemplo, pueda
aportar la literatura.

Cuando leer esta en funcién del pensamiento y de la reflexion puede hablarse
de lectura critica. Daniel J. Kurland (2003) define la lectura critica como:

[...] una técnica que permite descubrir ideas e informacién dentro de un contenido
escrito [...] hace referencia a una lectura cuidadosa, activa, reflexiva y analitica, y pone
de antemano la idea de pensamiento critico en la que es necesario reflexionar sobre la
validez de lo que se ha leido teniendo como referencia el conocimiento y la comprension
del mundo que se observa (Kurland, 2003, p. 56).

El pensamiento se ha configurado como una herramienta en funcion del
aprendizaje, pero también como una experiencia que permite leer la realidad
circundante desde su complejidad, de modo tal que el ser humano puede leer su
espacio vital y lo que sucede en él. Existe la pretension de formar personas con
pensamiento critico, que vayan mas alla de las cosas, que trasciendan al texto
fisico y lean la realidad de su entorno... la de quienes le rodean, la propia, y que
esa capacidad albergue también la opcién de ser problematizadores, creativos
y transformadores. Es una finalidad en el sentido que proyecta un modelo de
ser, de ciudadano, de estudiante que comprenda el sentido de las cosas, que
sea capaz de trascender a la informacién, que se asuma con responsabilidad.

La idea de pensamiento critico conduce, sin duda, al mundo de la Filosofia,
donde la pregunta, el pensamiento, la interpretaciéon y el conocimiento mismo
tienen lugar. El mundo de la Filosofia parece esconderse en complejos laberintos
retéricos y manifestaciones inconformes acerca de todo cuanto sea posible
concebir, pensar, idear o poner de modo paralelo a la propia existencia del ser
humano. Tratando de interpretar al sabio Protagoras, no seria posible afirmar la
existencia de algo si no se dispusiera un limite, una medida, que viene siendo
inevitablemente el ser humano, y su esencia observadora, curiosa, inquieta,
creadora, imaginativa, escéptica, que lo conduce a preguntarse, a descubrir y
hacerse una idea de todo.

El contexto social, la familia, el aula de clases, el espacio personal son cada
uno un texto; sin embargo, si se pretende buscar cédigos, simbolos, grafias en
ellos como en otro texto no es muy satisfactorio el hallazgo, ya que los elementos
que componen la realidad social de los seres humanos tienen otras formas donde
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son importantes las ideas, los pensamientos, las reflexiones y las acciones. Si
bien estos no son posibles de leer como se adelanta la actividad de la lectura de
textos escritos, sialcanzan una singular relevancia porque permiten ubicar a la
persona en su contexto, él como parte de lo que lee. Desde este punto, es posible
identificar en la capacidad de leer la necesaria capacidad de comprender lo que
ocurre en una situacién especifica del mundo que experimenta cada persona.

La lectura critica es un medio, para llegar al pensamiento critico, llegar a este
punto justifica la propuesta de disponer de un estado dialdgico en el que dos areas de
conocimiento se encuentran, Lengua Castellana y la Filosofia, defendiendo un marco
para la reflexién sobre el mundo y la construccién critica de conocimiento, desde un
enfoque didacticoy pedagogico a partir del cual el maestro debe generar posibilidades
para comprender la lectura critica como una cultura de aprendizaje:

En el ambito educativo el reto del trabajo en el aula, ha de ser formar lectores
competentes como garantia para cultivar en los estudiantes la conciencia critica y
el espiritu cientifico, capaces de examinar, valorar, asociar, interpretar y argumentar
con adecuacion y pertinencia, la signiFIcacién que el discurso contiene (Serrano de
Moreno, 2007, p. 67).

Elhecho de llevar el proceso lector mas alla de un texto y concebir la realidad
como algo que se puede leer, sin duda, amplia la posibilidad de aprender; es
por ello que en el aula de clases es posible hacer que encuentren los recursos
propios del lenguaje con los del pensamiento, con el propésito de proyectar una
lectura intencionada, reflexiva y orientada a leer para transformar

Desde este punto de vista, se pretende que el pensamiento y el lenguaje que,
en la vida cotidiana de todo ser humano y de toda la colectividad estan integra-
dos en el acto de la comunicacién, se apliquen de una forma significativa en el
proceso de formacién de lectores criticos en la educacion media que prepara los
estudiantes a una futura educacién superior. La Lengua Castellana y la Filosofia
deben ser una alianza significativa que potencie en los estudiantes la lectura
y la escritura como actos de trascendencia y aprendizaje para la vida; es asi
como en ese ejercicio colectivo de pensarse y repensarse surge la propuesta de
caracter metodoldgico con los docentes, incentivando un paradigma didactico
que contribuya a generar una conciencia pedagogica sobre la importancia de
la concepcién del control, la planeacion, el seguimiento, la sistematizacién y la
evaluacién del nivel de lectura critica.

En este sentido se trata de brindarles a los docentes una propuesta didac-
tica que surge de la busqueda, la reflexién, la indagacién y las concepciones
didacticas con el fin de generar en las instituciones educativas comunidades de
aprendizaje o pares académicos, en este caso de Lengua Castellana y Filosofia
para didactizar lo que en cierto sentido es la metodologia que desde el Icfes
el Estado asume como objeto de medicidon; es una especie de familiarizacién e
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integracién con los textos argumentativos de caracter filoséfico que en algunas
oportunidades resultan ajenos y apaticos a los jovenes de la Modernidad; es
una puesta en escena que pone en accion el pensamiento y el lenguaje como
herramientas transversales y cognitivas en la experiencia de la lectura.

La ruta metodoldgica surge como producto pedagdgico del proyecto de
investigacion La Lengua Castellana y la Filosofia: un encuentro de saberes que
favorece la lectura critica en los estudiantes del grado décimo de tres instituciones
educativas del departamento de Antioquia, derivado de la reflexién originada
por los pares académicos que conforman las comunidades de aprendizaje en
cada una de las instituciones que intervienen en este proyecto investigativo; en
este caso son los docentes de Lengua Castellana y Filosofia de grado décimo;
su estructura consta de un paquete de doce (12) talleres dialégicos organizados
en cuatro (4) unidades de trabajo, una (1) unidad para cada periodo académico
del ano lectivo; cada taller consta de un (1) texto argumentativo de caracter
filoséfico que pasa por cinco procedimientos o momentos didactico que nutren
la propuesta de intervencién pedagdgica titulada: “La lectura un acto de pen-
samiento y trascendencia”, objeto de reflexién, entendimiento, comprensién y
andlisis en el presente articulo.

La lectura critica, una experiencia cognitiva y sociocultural, transversal en el aprendizaje

La lectura debe ser concebida en el aula de clases mas que como un simple
proceso de descodificacién del cédigo lingliistico, como algo més que proponer
un texto para interpretar y reproducir informacién; ella es méas que dar cuenta
de los datos explicitos de lo leido, de los personajes, de las ideas principales y
secundarias. En este sentido:

Saber leer ya no solo implica la descodificacion léxico-sintactica de oraciones, sino
que implica un esfuerzo por la construccién de significado; todo ello, sobre la base de
diversos elementos funcionales y contextuales que son relacionados por medio de la
cognicion del lector con el texto que se esta leyendo (Parodi, 2010, p. 65).

Desde el ideal, la lectura debe ser una experiencia cognitiva y sociocultural
Jue promueva nuevas perspectivas en el conocimiento del mundo; leer implica
no solo entender y comprender lo leido, sino asumir una actitud critica, reflexiva
y propositiva segun el tipo de texto que se presenta,; es decir, reconocer, identi-
ficar, entender y comprender la estructura, intenciéon o propdésito comunicativo
de cada parte del texto, para interpretarlo realmente sin perder su perspectiva;
este punto de vista se comparte para posicionar la lectura y su proceso de
comprensién como experiencias cognitivas que potencian el pensamiento,
dimensionando el acto de leer como una construccién de significado desde la
percepcion de lo social y lo cultural:
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Respecto de la lectura, el nacimiento de la psicologia cognitiva contribuyé a un
cambio sustancial de los conceptos de lectura y comprension: de ser considerada solo
como remodificaciéon (del codigo de los fonemas al codigo de los grafemas), la lectura
pasd a ser concebida como un conjunto complejo de procesos cognitivos equiparables.
La comprension, por su parte, paso a distinguirse de la lectura; entendiéndose como
la construccion de una representacion coherente en la mente del lector, basada, tanto
en la informacién contenida en el texto como en la memoria de dicho lector (Velasquez
& Peronard, 20086, p. 10)

No obstante, teniendo claro este proceso como la unidad de lo cognitivo con
lo sociocultural, se hace necesario entender y comprender lo que se pretende
con la propuesta “La lectura, un acto de pensamiento y trascendencia”. Mas
que una simple planeacion donde intervienen dos saberes, en este caso Lengua
Castellana y Filosofia, se hace necesario reconocer que los niveles de lectura
se deben abordar desde la primera infancia cuando el nifio inicia su proceso
metacognitivo para descubrir la realidad que alimenta su contexto como una
experiencia de significado; bajo este entendido, el sentido de leer y comprender
lo que se lee de forma consciente y permite hacer una caracterizacién de los
niveles de lectura asi:

Elnivel de lectura literal que es un abreboca al mundo de la comprension y
de la interpretacién, y que busca dar cuenta de qué dice el texto, en el que se
trata de reproducir la informacién que el texto suministra de manera explicita'y
directa. En este mismo nivel existe una comprension sencilla y basica del texto
o imagen, en la cual el lector parafrasea la informacién encontrada. La lectura
literal constituye la experiencia que predomina en el &mbito académico. Segtiin
Jurado & Bustamante (1997, p. 92), en este nivel “el sujeto lee con la preocupacién
de la evaluacion académica, y no tanto desde la evaluaciéon textual, auténtica,
presupuesta en todo lector analitico”. Igualmente, Cassany (2006) considera este
primer nivel, como la accién de leer las lineas, la superficie del texto.

El nivel de lectura inferencial exige mayor participacién del lector quien,
ademas, deberd inferir, deducir o concluir lo no explicitado en el texto; lo que
se encuentra mas alla de las lineas. Parafraseando a Jurado & Guillermo1(997),
en este nivel, la lectura es asumida como una auténtica practica semidtica,
de sentido y significado, un proceso flexible de exégesis y hermenéutica que
requiere de un lector dialégico, capaz de leer, ademas del texto, el pretexto, el
subtexto, el intertexto y el contexto. Leer de este modo prepara al estudiante
para leer la vida.

El de lectura critica se caracteriza por la alta complejidad para el lector,
ya que contiene los dos niveles anteriores y le exige una practica minuciosa a
los diferentes tipos de textos que se le presenten al estudiante en este nivel
de lectura; ademas, exige, valorar los argumentos incluidos en los textos para
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captar su sentido, diferenciar lo verdadero de lo falso, cuestionar posiciones y
opiniones, entre otras acciones; es por ello que conduce necesariamente a la
lectura y relectura, pero especialmente a la escritura, en la medida en que le
otorga una estructura cohesiva y coherente a lo leido y debe ser justamente el
punto ideal al que como docentes debemos conducir al estudiante.

Se anade, ademas, que la lectura critica permitira al lector ir asumiendo
posturas estructuradas frente a los diferentes temas, es decir, trasciende lo me-
ramente literal e inferencial y enjuicia el contenido, llegando inclusive a analizar
el contexto de lo relatado, al involucrar en este ejercicio al autor, su entorno, la
época y sus propias vivencias y realidad social. Aqui convergen las diferentes
posturas, los diferentes conceptos, el proceso cognitivo y sociocultural; en este
nivel se evidencia la capacidad del lector para no dejarse permear y antes bien
argumentar lo que lo une o aleja de un texto.

Talleres dialogicos: una estrategia petlagogica para la potenciacion de las competencias de los
estudiantes

El término taller ha sido cominmente empleado en el campo de la educacion,
y por la tradicién con la cual lo han orientado muchos docentes ha generado en
los estudiantes una actitud apética ante este término, relacionandolo directa-
mente con un extenso y tedioso cuestionario sin sentido, donde resulta ser mas
importante la cantidad de la informacién que la calidad de la misma.

No obstante, el término también podria visualizarse como una experiencia
en la cual se construye, se crea, se organizan piezas para formar un todo; en
el campo pedagdgico no se encuentra lejos de ser un espacio de construccién
colectiva del conocimiento para obtener aprendizajes significativos.

El docente es la persona encargada del diseno del taller, y para esto debe
tener muy en cuenta que este no puede aplicarse indistintamente en un con-
texto que en otro, porque los resultados serian completamente diversos; por
ello, el educador debe ser un conocedor de sus estudiantes, sus intereses, sus
dificultades y su contexto en general con el fin de que, efectivamente, el taller
no solo motive a los estudiantes, sino que también se convierta para ellos en
una construccion del aprendizaje, en un interactuar con el saber, y con sus pares
académicos...

Frente a esta importante estrategia metodolégica y didactica, Melba Reyes
describe lo siguiente:

El taller, como herramienta pedagdgica permite desarrollar competencias aplica-
das que permiten a los lectores fortalecer las capacidades que estan estrechamente
ligadas al hacer.
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También es asumido como una realidad integradora, compleja, reflexiva, en que se
unen la teoria y la practica como fuerza motriz del proceso pedagdgico, orientando a una
comunicacion constante con la realidad social y como un equipo de trabajo altamente
dialégico formado por docentes y estudiantes, en el cual cada uno es un miembro mas
del equipo y haces sus aportes especificos (Reyes, 1977).

Al respecto, José Carlos Nunez, en su articulo “Motivacién, aprendizaje
y rendimiento académico”, senala la importancia de las capacidades, que
corresponde al “poder” para desarrollar una actividad, y del “querer”, que
corresponde a la parte motivacional. Estos dos aspectos conjugados permiten
el éxito en el acto educativo y la construccion de aprendizajes significativos en
los estudiantes. Citando al autor,

El trabajo en esta linea de interaccién cognicién-motivaciéon ha sufrido cambios
sustanciales en consonancia con el modo de concebir el aprendizaje a lo largo de la
historia de la investigacién psicoldgica y educativa. De hecho, y a pesar de que la
reflexién no es reciente, que ya Aristételes sostenia que la inteligencia no era soélo
conocimiento sino también la destreza de aplicar los conocimientos en la practica, no
ha sido hasta las ultimas décadas cuando comenzamos a observar la cognicién de un
modo nuevo. No es tan importante develar la capacidad que uno posee como la forma
en que utiliza esa capacidad: la destreza de aplicar los conocimientos en la practica
(Nunéz, 2009, p. 8).

“La lectura un acto de pensamiento y trascendencia”: una propuesta que didactiza el proceso de
lectura critica

El didlogo de saberes cargado de significados e intenciones como los que
poseen los docentes desde sus experiencias cotidianas fortalece la construc-
cioén colectiva en los maestros; en este caso la propuesta: “La lectura un acto
de pensamiento y trascendencia” es un aporte construido por docentes para
docentes. Es una serie de talleres cada uno con 5 momentos didacticos: lectura,
analisis, representacién visual, dialégico y evaluacion, los cuales se explican, a
continuacién, como un aporte valioso y significativo en la didactica de la lectura.

Aliniciar el proceso lector, se hace una serie de actividades cognitivas desde
la definicién de lectura, el proceso de la misma y su clasificacion que, segiin
Solé (1992), incluye tres momentos: antes, durante y después de la lectura. En
el primer sub-momento, el estudiante tiene la posibilidad de dar una mirada
exploratoria al texto y generarse una idea previa del contenido del mismo, de
acuerdo con sus experiencias, saberes, inquietudes, contexto, entre otros; es
decir, realiza una serie de conexiones cognitivas que le permiten predecir el
contenido del texto, propiciando con sus ideas iniciales un proceso dialégico
con sus companeros, que le permite ampliar su bagaje de conocimientos y
comprender las posturas de las demas personas frente a una misma situacién
o texto. En este punto, el estudiante se encuentra motivado y con una serie de
ideas sueltas para abordar la lectura del texto donde:
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El taller posibilita que los participantes propongan los tépicos del discurso,
intercambien sus conocimientos, expresen sus intereses, dudas, temores, inquietudes
y angustias, compartan sus experiencias, decidan cuando inician y concluyen sus
intervenciones, y manifiesten libremente sus opiniones y creencias sin la censura del
docente (Coll, 1997, p. 22).

Asimismo, durante la lectura (segundo sub-momento), el educando pasa
de realizar un didlogo con sus pares académicos a dialogar directamente con
el texto y su autor, tratando de comprender la intencién comunicativa que en
él se encuentra. Para ello emplea distintas estrategias para identificar la idea
principal, como es el caso del subrayado, de la formulacién de preguntas al
texto, en fin, todo el arsenal lingiiistico y cognitivo del que dispone para lograr
interactuar y comprender el texto.

Al culminar la lectura, el estudiante ha establecido nuevas conexiones de
tipo cognitivo y cognoscitivo, interrelacionando sus conocimientos previos con
lainformacién suministrada por el texto. Ausubel (1983) plantea: “el aprendizaje
del alumno depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la
nueva informacién [...] entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conoci-
miento, asi como su organizacién” (p. 38).

Es por eso que cada lector comprende un texto de acuerdo con la realidad
interior, con su experiencia previa, con su nivel de desarrollo cognitivo, su
situacién emocional. Pero esta relatividad no significa que no se puedan lograr
niveles cada vez mayores de objetividad sobre el texto. La relatividad de la
comprension alude a que distintos lectores comprenden de forma diferente un
mismo texto, lo cual se explica por la singularidad de los sujetos.

Es asi como el docente, actuando como dinamizador, orienta para llevar a
cabo procesos de comprension, relectura y organizacion de las ideas a través
de mapas conceptuales, graficas, resimenes, entre otros, de tal manera que el
joven no solo comprenda el texto, sino que también se encuentre en capacidad
de transmitir su comprensién frente al mismo.

Por su parte, en el momento 2 o momento de analisis, adquieren importancia
los niveles de lectura: literal, inferencial y critico se describieron anteriormente,
y que son los evaluados en las pruebas de Estado (Icfes, a partir del aio 2013)
y los exdmenes de ingreso a la educacién superior.

Para desarrollar cada uno de estos niveles de lectura el educador puede
emplear diversas estrategias pedagdgicas, como, por ejemplo: para el nivel literal,
las actividades deben enfocarse a la identificaciéon de informacién en el texto,
ideas principales, secundarias, palabras clave, entre otros; por su parte, para el
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nivel inferencial, encontrar las palabras desconocidas y generar su significado
de acuerdo con el contexto; el docente también puede generar interrogantes
que les permitan a los estudiantes reconocer la informacién implicita en el texto,
utilizando parafraseo y deducciones; en el nivel critico, el docente debe generar
interrogantes que les posibiliten a los jovenes ir méas alld del texto, analizar,
trasladar su contenido al contexto de la realidad y asumir posiciones frente a
las ideas propuestas por el autor; para ello el lector debe recurrir a su arsenal
de conocimientos, ideas, vivencias, en fin, a toda su competencia enciclopédica
para ir mas alla del significado del texto.

En este punto referido al andlisis, cabe resaltar la importancia del proceso
interdisciplinar llevado a cabo en el presente estudio entre las areas de Lengua
Castellana y Filosofia, pues en esta tultima area es comun el analisis de textos
argumentativos que, en primera instancia, resultan complejos y de dificil
comprensién por parte del estudiante; sin embargo, a través de los talleres
pedagdgicos en donde los lectores adquieren herramientas linguisticas y es-
trategias de comprension textual, los educandos asumen con mayor motivaciéon
y tranquilidad los andlisis de los discursos filoséficos, realizando deducciones,
comparaciones, integrando su contenido a la realidad actual; y de este modo no
solo se genera una mayor competencia critica, sino que también se contribuye
a la formacién de buenos lectores en un contexto cada vez mas dominado por
la digitalizacion de la informacién y el mundo grafico.

En el momento 3, o momento de representacioén visual, el educador orienta
a los estudiantes sobre los distintos esquemas que pueden emplearse para
representar la informacién como es el caso de lineas del tiempo, flujogramas,
mapas conceptuales, cuadro sindpticos, y reconocer en ellos sus estructuras
pragmaticas y semanticas, semejanzas y diferencias, entre otros; esto con el
fin de que el estudiante se encuentre en capacidad de comprender lo leido,
interactuar con esa nueva informacién y representarla a través de graficos, de
tal manera que dicha informacién perdure y se construya un aprendizaje sig-
nificativo. Como lo plantea Ausubel (1983): “para aprender significativamente,
el alumno tiene que manifestar una disposicién para relacionar, de manera no-
arbitraria y no-literal (sustantiva), a su estructura cognitiva, los significados que
capta con respecto a los materiales educativos, potencialmente significativos,
del curriculum” (Ausubel & Novak, 1983, p. 38).

Continuando con la descripcién de los momentos de los talleres, el momento
4 o dialdgico encierra la esencia misma de la investigacién; es un encuentro de
saberes, un intercambio de opiniones; es el punto de encuentro entre la Filosofia
y la Lengua Castellana, abordando los momentos anteriores, reflexionando y
contextualizando el texto analizado; asimismo, en este momento, el estudiante
realiza su propio texto filoséfico sobre su reflexién teniendo en cuenta criterios
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de: objetividad (razodn), subjetividad (sensibilidad), preguntas o cuestiones
filosdéficas (mayéutica), capacidad de asombro desde su experiencia de lectura;
la escritura que se solicita al estudiante es libre, creativa y critica con coherencia
y cohesidn, sin perder el sentido global del texto abordado en el taller.

Para finalizar, el momento 5 o momento de evaluacién busca categorizar
cualitativa y cuantitativamente la actividad desde el punto de vista del desa-
rrollo del taller como tal; asimismo la identificacién del docente de los niveles
de lectura desarrollados por sus estudiantes; teniendo en cuenta la importancia
de la evaluaciéon dentro de los procesos educativos no solo se lleva a cabo la
heteroevaluacién, sino también la autoevaluacién, donde los educandos anali-
zan su propio avance en lectura critica tras el desarrollo del taller pedagdgico,
propiciando la autoevaluacion de forma consciente de cada estudiante, sobre
los procesos metacognitivos, permitiendo una proyeccion de sus fortalezas y
debilidades.

En este momento, tiene lugar la aplicacién de una prueba tipo Icfes con
cuestionamientos como le expresa Mauricio Pérez (2003) en su texto leer
y escribir en la escuela: “Un buen lector hoy no es aquel que asimila mucha
informacién; es quien logra, ademas de comprender, extraer conclusiones no
dichas de modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de posicién frente a
la informacién” (Pérez, 2003, p. 9).

Los momentos descritos anteriormente permiten entrever una aplicacién
de la teoria de las inteligencias multiples, pues la variedad de actividades y
estrategias posibilita al estudiante aprender y comprender con facilidad segtin su
propio estilo de aprendizaje: escucha, observa y realiza diagramas, lee, explica,
entre otros, con lo cual se estan teniendo en cuenta en el proceso de desarrollo
de la lectura critica los ritmos, intereses y capacidades de los educandos. En
esta perspectiva: “el mejor camino para empezar a comprender la mente humana
consiste en examinar sus distintas estructuras, sus inteligencias individuales,
para que, a la postre, sepamos también como vincular tales inteligencias y
aprovecharlas con propésitos constructivos” (Gardner, 1987, p. 20).

Otro factor importante a resaltar dentro de la intervencién pedagdgica a
través de la aplicacién de los talleres es la metodologia fundamentada en el
constructivismo, puesto que el estudiante es el que organiza, interacttia y
construye su conocimiento, y el docente ejerce una funcién orientadora en el
proceso; igualmente, es evidente la importancia de los saberes proximales donde
los lectores comparten con sus companeros sus experiencias e interpretaciones
de lectura, conectando en cierto sentido los postulados de la teoria de Vigotsky
(Castorina, 2004).
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El desarrollo de la lectura critica en los estudiantes, sujetos del presente
estudio, permite prepararlos para enfrentar las pruebas de Estado y de ingreso a
la educacidén superior, y les brinda herramientas que los preparan para continuar
por el camino de formacién profesional y afrontar los retos que representa una
universidad. De este modo, se contribuye a la formaciéon de lectores competentes,
capaces de interactuar y entablar un proceso dialégico con los autores; lectores
que se cuestionan constantemente sobre la vida, la sociedad, entre otros, como
hace un tiempo lo hacian los filésofos; y estos cuestionamientos les permiten
buscar soluciones a las problematicas y transformar su contexto.

Es importante tener en cuenta que la sociedad y el mundo laboral actual se
moviliza a través de procesos globalizados, sistematizados, donde han adquirido
gran importancia los medios escritos para llevar a cabo las comunicaciones; por
lo tanto, siendo la educacién la encargada de formar personas competentes en la
sociedad, se requiere que los futuros profesionales desarrollen la competencia
de lectura critica, de tal manera que no solo se encuentren en capacidad de
comprender la informacién, sino también, de elaborar discursos propositivos y
argumentativos que generen un avance en su mundo laboral y social.

No obstante, dentro del proceso de ensehanza-aprendizaje, es necesario
iniciar con el desarrollo de la lectura critica en los estudiantes desde los primeros
grados de escolaridad, buscando fortalecer esta competencia grado tras grado,
teniendo en cuenta que no solo es responsabilidad del docente de Lengua Cas-
tellana, sino de toda la comunidad educativa, pues en cada una de las 4reas se
requiere analisis de informacién y generacién de aprendizajes significativos, v,
quien desarrolle la competencia de lectura critica, se encontrara en capacidad
de aprender distintas artes y ciencias, por lo cual el proceso interdisciplinar
serd mucho mas eficiente.

Interaccion docente en el desarrolio de propuestas integradoras: Un desafio en las instituciones
educativas

Teniendo en cuenta que todo el acto investigativo de este proyecto surge de la
situacién problémica ya planteada, y para la cual se disené la respectiva ruta
metodoldgica, la propuesta se fundamenté en el diseno y aplicacion de una serie
de talleres pedagogicos, y para ello se llevd a cabo un trabajo mancomunado con
los docentes de Lengua Castellana y de Filosofia; alli se tuvo la oportunidad de
intercambiar conocimientos, experiencias, estrategias pedagdgicas que enri-
quecieron la labor educativa, apuntando todos a un mismo objetivo: el desarrollo
de la lectura critica en sus estudiantes desde sus respectivas asignaturas.

En las instituciones educativas se hace pertinente que los educadores
trabajen en equipo hacia las mismas metas en educaciéon; de hecho, desde el
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Ministerio de Educacién Nacional (MEN), se propone el trabajo y evaluaciéon
con pares académicos, de tal manera que en el intercambio de saberes sean
aprovechadas las fortalezas de cada docente. Si desde el grupo de educadores
se potencia el trabajo en equipo, se logra no solo un aprendizaje significativo
en los docentes y estudiantes, sino también, procesos transversales en el cono-
cimiento, de tal manera que desde un mismo eje o pregunta problematizadora
o cualquier otra estrategia, se dirijan los conocimientos y actividades de las
diferentes asignaturas.

Los educadores de Filosofia y Lengua Castellana deben dar a leer a los
estudiantes textos a los estudiantes que los inciten a razonar, teniendo pre-
sente que los textos pueden ayudar a producir pensamiento mas elaborado desde
el planteamiento de lecturas filoséficas; es una tarea que no se puede realizar
en el aula de clases de forma fragmentada; debe ser una visidén que genere una
sinergia complementaria entre el lenguaje y los procesos de pensamiento.

Se lee en la cotidianidad; se sabe que la lectura hace pensar, y el docente en
su practica debe orientar a los jévenes a que aprendan a leer y a pensar; en este
proceso es muy importante la practica de intercambio o de comunicacién que
abra espacios para las preguntas, donde se debe volver a pensar lo que se cree
saber, convertir lo desconocido o conocido en un espacio donde sea posible la
interrogaciéon y donde la creatividad y la creaciéon sean pilares del aprendizaje.
La educacién implica la relacién del otro con el mundo de la vida y es asi como
la experiencia de si se enriquece con la experiencia del otro; construyendo un
encuentro significativo de saberes, la identidad se construye en situacién de
alteridad, en situacién con el otro como lo expresa Mélich:

En los procesos de configuraciéon de la identidad, el otro se asume como presencia,
es inquietante, reveladora y enigmatica. Esos procesos, a su vez, son profundamente
narrativos pues “el” “yo" no es una substancia, no es algo anterior, dado ya previamente
alas situaciones, sino que es la autoexperiencia de la situacion que se vive hacia fuera
(Mélich, 2009, p. 89).

La ensenanza es un aprendizaje continuo y sistémico que les permite a los
docentes generar espacios de reflexion, busqueda, analisis e interpretacion de
las realidades que circundan el aula de clases y la Instituciéon Educativa; en este
sentido los docentes deben reunirse constantemente e intercambiar diversos
procesos donde el objeto es la revisién estructural de los planes de areas, mallas
curriculares y microcurriculos, y hallar en las dificultades oportunidades de
aprendizaje que generen un dialogo de saberes para que tanto docentes como
estudiantes fortalezcan la relacién de pensamiento y lenguaje como vértices
fundamentales y transversales, no solo para el trabajo académico, didactico y
pedagédgico de las dos areas, sino como insumos de transversales en el acto
pedagdgico.
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Frente al parrafo anterior, es importante aclarar que el intercambio de ideas
entre docentes debe trascender mas alla del papel, pues en la actualidad a partir
de los sistemas de calidad, se ha evidenciado que el docente ha pasado de ser
sujeto activo del aula a objeto pasivo del papel; es decir, se plantean reuniones
con pares académicos y revision de documentacién y curriculos para diligenciar
una serie de informes que se han convertido méas en una obligaciéon que en un
resultado de reflexién consiente del acto pedagdgico. Por ello, la reunién entre
colegas debe convertirse también en un taller, una construcciéon de conoci-
mientos y aprendizaje significativo entre pares, generando nuevos insumos y
estrategias para ser aplicadas en €l aula de clases para fortalecer los procesos
didacticos y pedagogicos en el trabajo con los estudiantes.

Resultados: la intervencion pedagdgica, un aporte a la didactica de la lectura

Como estaba planteado desde la ruta metodologica del trabajo, los talleres
realizados buscaban el afianzamiento o fortalecimiento de la lectura critica a
través del analisis de textos argumentativos, donde la reflexién y el encuentro
de las propias ideas con las del colectivo de estudiantes les permitiera desa-
rrollar aptitudes y actitudes para potenciar las competencias necesarias para
el proceso de comprension e interpretacion textual. Asi pues, el analisis que se
describe a continuacion tiene en cuenta la forma en que los talleres ejecutados
contribuyeron a la consecuciéon de este objetivo, a la luz de lo que se planted
con este trabajo.

En efecto, como instrumento de ensenanza y aprendizaje:

El taller se basa en el principio constructivista segun el cual, el educando es el
responsable ultimo e insustituible de su propio proceso de aprendizaje, en cuanto el
proceso de adquisicién de conocimientos es algo personal e intransferible. El taller es
un aprender haciendo en el que los conocimientos se adquieren a través de una practica
sobre un aspecto de larealidad, el abordaje tiene que ser —-necesariamente- globalizan-
te: “La realidad nunca se presenta fragmentada de acuerdo con la clasificacion de las
ciencias o la divisiéon de las disciplinas académicas, sino que todo esta interrelacionado”
(Ander, 1991, p. 63).

En primera instancia, algo que se logré identificar en las tres instituciones,
a diferencia del alcance que se habia tenido desde la prueba diagnéstica, fue
cémo los diversos momentos en los que estaban divididos los talleres permitieron
establecer espacios de reflexion e intercambio de ideas entre los estudiantes
y con los docentes, a partir de los cuales se hizo posible identificar en ellos el
grado de conocimientos previos que tienen frente a los temas, los conceptos
propios de cada area que manejany el uso que les dan (siendo mas evidentes las
fortalezas o dificultades que presentan al respecto), su bagaje cultural, e incluso
algunos gustos e intereses respecto a los procesos de lectura que se desarrollan
en el aula. Es claro que toda esta informacién nutre el proceso de afianzamiento
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de competencias en torno a la lectura critica y, dada la misma metodologia de
los talleres, da lugar a un proceso formativo mucho mas enriquecedor para el
estudiante y los intereses de este proyecto.

En general, aunque en los primeros ejercicios se hacia necesario hacer una
relectura del texto trabajado, a medida que se fue avanzando con el trabajo se
logré que un porcentaje mayor de estudiantes lograra asumir una postura inicial
desde donde se construia una mirada global del texto, pero que en el caso de los
textos de caracter argumentativo mostraban dificultad para definir claramente la
tesis y los argumentos de peso plasmados por el autor para desarrollarla. Aunque
los estudiantes participan en las actividades antes, durante y después de la
lectura, se evidencia carencia de conocimientos previos con relacion a la tematica
del texto y su autor, en coherencia con el MEN; hablamos de significaciéon en
sentido amplio, entendiéndola como aquella dimensién que tiene que ver con
los diferentes caminos con los cuales los humanos llenamos de significado y de
sentido a los signos, es decir, diferentes procesos de construccién de sentidos
y significados; esta dimensién tiene que ver con las formas como establecemos
interacciones con otros humanos y también con procesos a través de los cuales
nos vinculamos a la cultura y sus saberes (Ministerio de Educacién Nacional,
1998, p. 26).

Por ejemplo, ante la aparicién de un término desconocido, muchos de los
estudiantes tardaban en deducir su significado dentro del contexto del texto o
incluso lo determinaban de forma errénea; y se supone que para el nivel donde
se encuentran, este tipo de desempenos ya debe hacer parte de su cotidianidad
en los procesos de lectura. Debe precisarse que este tipo de dificultad se hizo
mas recurrente en la Institucién Antonio Narino de Puerto Berrio, donde era
necesaria la intervencion y asesoria del docente para poder hacerlo de forma
correcta.

Ahora bien, es necesario aclarar que esa conexién con lecturas de caracter
filoséfico hizo posible que, desde el intercambio de ideas, los estudiantes entra-
ran en espacios de interpretacién y razonamiento que, aunque deben fortalecerse
en mayor medida, son una pieza clave en el desarrollo del pensamiento critico.
De igual forma, la necesidad de manejar conceptos basicos relacionados con el
area de Filosofia y la poca familiarizacién que mostraron los estudiantes ante
ellos, deja entrever que el bagaje conceptual con el que llegan a grado décimo
no es el que se espera segun lo planteado en los estandares y competencias
definidas en la estructura curricular vigente, hallazgo que evidencia la necesidad
de fortalecer este tipo de aspectos desde niveles de ensefnanza inferiores.

Se observo gran dificultad para generar en los estudiantes estrategias
cognitivas de forma auténoma que les permitan un buen entendimiento de lo
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argumentado por los autores, aunque a medida que se fue avanzando en los
talleres pudo notarse una leve mejoria en lo referente a este tipo de desempenos.

También, al abordar la macro estructura de los textos argumentativos en este
momento de la lectura, el gran problema para los estudiantes radica en identificar
de forma clara y concreta la tesis expuesta por el autor, siendo necesario un
constante acompanamiento y una serie de explicaciones o aclaraciones dadas
por el docente, para que puedan llegar a delimitarla y asimilar qué argumentos
son los que utiliza para su desarrollo dentro del texto y, con ello, asumir y exponer
su propia postura o llegar a defenderla dentro de los debates que se plantearon.

Por otro lado, los espacios de debate y tertulia que se plantearon a los estu-
diantes, fueron asumidos con un alto grado de motivaciéon por los estudiantes
y, aungue en algunas ocasiones no recurrieron a una exposicion fluida de ideas,
el intercambio de conceptos les llevd a aclarar ciertos elementos tratados en los
textos trabajados, dentro de un ambiente donde ganaban, de forma progresiva,
confianza para ser participes de estos espacios. Con esto, debe hacerse la
reflexién que desde el rol del docente es muy importante movilizar y poner en
practica estrategias metodoldgicas y didacticas que desplacen el pensamiento
en el proceso lector para que los estudiantes vayan mas alla de los textos que
leen y establezcan relaciones entre ellos (como medio para acceder a una postura
critica). Lo anterior se convierte en una interesante linea de accién que puede
llegar a ser un punto de partida para profundizar los objetivos iniciales que se
trazaron en este trabajo. En esta perspectiva la pregunta o el cuestionamiento
al mismo texto, tanto desde el la Lengua Castellana como de la Filosofia toma
una prioridad en el proceso cognitivo de comprensién del mismo texto:

Elinterrogante esta en la base de la interaccion didactica, por lo tanto, la incorpo-
racién del didlogo como accién discursiva en el aula involucra el reconocimiento de los
turnos, la necesidad de escuchar y de mantener la coherencia temaética para el logro
de los propositos comunicativos, teniendo en cuenta no solamente las estructuras
lingtisticas y las secuencias para construir relaciones légicas, sino también las acciones
que se desencadenan a través de la palabra (Molina, 1999, p. 72).

Se destaca como hallazgo importante el hecho en que se evidencié que la
representacién visual ayuda o fortalece los desempenos de los estudiantes en la
descodificacién de ideas, palabras y parrafos, contribuyendo a la construccién
de sentido alrededor de la estructura de los textos que leen, categorizando de
mejor manera algunas ideas que en los otros momentos no se hicieron evidentes.
Aunqgue en ocasiones no hubo una jerarquizacién 6ptima de los conceptos, se
logra que realicen con facilidad mapas conceptuales y mapas mentales, llegando
a esquematizar muchas de las ideas plasmadas por los autores. También, este
tipo de representaciones se convierten en herramientas cognitivas que permi-
ten, desde la integracion y articulacién de las dos 4areas, que los estudiantes
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construyan una visién mas perceptible de la estructura de los argumentos que
ya se aclararon y socializaron en momentos anteriores. Asi la comprensiéon del
texto es una experiencia social que permite generar multiples percepciones
del significado; en este sentido, la comprensién del texto entendida es como
un proceso mental intencionado en el que el sujeto lector construye una inter-
pretacién de la informacién textual, basada en las pistas presentes en el texto
y su conocimiento previo, para elaborar una interpretacién, en la cual el lector
utiliza una amplia gama de estrategias lectoras dada la diversidad de problemas
a resolver, entre los que se cuentan: 1éxicos, sintacticos, seméanticos, retoéricos,
pragmaticos y socioculturales.

Conclusiones

Enlas areas de Lengua Castellana y Filosofia, se vivenciaron momentos valiosos
para la disertacion y la interaccion literaria con el sujeto, logrando desarrollar
talleres dialdégicos que generaron una reflexion pedagoégica profunda y un
enriquecimiento didactico para cada uno de los educadores participantes en la
construccion de herramientas didacticas y pedagogicas que no solo permiten la
integracion, sino que posibilitan la transformacién de paradigmas curriculares y
el empoderamiento de la lectura y su proceso de comprensién como herramienta
que atraviesa el aprendizaje.

icacié u i \ i6én: ura u

La aplicacién de la propuesta de intervencién: “La lectura un acto de
pensamiento y trascendencia” en la poblacién objeto de estudio transformd
la concepcidn de los estudiantes frente al concepto de taller, los motivé y los
hizo parte activa de la construccién del conocimiento, y nutrié en ellos de forma
colectiva e individual los procesos cognitivos que interactilan en el analisis e
interpretacion de los textos argumentativos en un nivel critico.

Lo anterior permite afirmar que un taller correctamente disenado, articulado
y proyectado mas alld de un contenido, y dirigido por el docente como agente
orientador, permite abrir las posibilidades de aprendizaje de los educandos, forta-
leciendo sus deseos por aprender y el desarrollo progresivo de las competencias.

Enla experiencia préactica, llevada a cabo a partir de la investigacion titulada*
La Lengua Castellana y la Filosofia: un encuentro de saberes que favorece la lec-
tura critica en los estudiantes del grado décimo de tres instituciones educativas
del departamento de Antioquia” fue significativo el avance en motivacion por
parte de los estudiantes, quienes transformaron su pensamiento y concepcién
frente a los talleres y los textos filoséficos, sobre los cuales pudieron comprender
mas facilmente, generar mayores reflexiones y relacionarlos con la cotidianidad;
a medida que se avanzaba en los talleres y 1os estudiantes se mostraban mas
interesados, la participacién era mucho mas activa y se consolidaba el trabajo en
equipo como una estrategia metodoldgica para aprender del otro y con el otro.
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El taller, como fundamento de la propuesta de intervencién pedagdgica y
de cada uno de los momentos que nutren la estructura epistémica de la misma,
potencia, de forma significativa, el proceso didactico y curricular de las areas
de Lengua Castellana y Filosofia, arroja unos resultados de cambio de actitud
por parte de los docentes en la gestiéon curricular de planeaciéon y evaluacién
en los procesos de comprensién de lectura, y posibilita una interacciéon de
competencias y estandares que provocan una sinergia colectiva desde el dis-
curso pedagodgico y las diversas acciones que forman parte de la realidad de
los sujetos y el colectivo que forman parte de este proyecto.

Aplicadas las diferentes actividades del taller se observé en los jovenes un
gran disfrute por estrategias nuevas dentro de las clases, pero nace la reflexion
de que no se pueden dejar las rutinas propuestas, ya que solo la puesta en
practica de las mismas contribuye al logro de los resultados esperados. La
orientacién dindmica del taller contribuyé a la presentacién de una secuencia
coherente de contenidos, fortalecié el nivel de lectura critica en los estudiantes,
desarrollé una serie de estrategias tendentes a la vinculacién efectiva de los
participantes y le brindé a la comunidad estudiantil espacios de reflexién y
participacién en procesos de integraciéon de areas del saber.

La lectura critica es un componente que debe desarrollarse desde todas las
asignaturas en la educacién formal, como un eje trasversal del curriculo; por ello,
los docentes deben transformar sus practicas pedagodgicas de aula desde una
concepcion cognitiva, y generar en los estudiantes aprendizajes significativos
para su formacioén académica y su vida personal
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