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RESUMEN

Este articulo tiene como propdsito analizar el contexto normativo, institucional y pe-
dagdgico de la educacién en las escuelas multigrado del municipio de Centro, Tabasco,
México. El estudio inicia con la evolucion del derecho a la educacion, abarcando desde
el plano internacional hasta llegar a la regulacion estatal. Asimismo, se plantea la situa-
cién relacionada con la capacitacién docente, la planeacién pedagogica y la formacion
continua requerida por los docentes pertenecientes a una escuela multigrado. Se realizo
una revision juridica deductiva sobre las categorias de educacién y educaciéon multigra-
do, lo que permitié conocer el contexto de los elementos de estos derechos. A través del
empleo de herramientas del método socio juridico se confrontoé el contenido legal con
datos estadisticos y testimonios recogidos en las escuelas multigrado unidocente en el
municipio de Centro, Tabasco. Se concluye que, a pesar del cuerpo juridico vigente del
derecho a la educacion, las escuelas multigrado cuentan con una diversidad de necesi-
dades que no se han atendido.
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Realities of Multi-Grade Education: Pending Commitments

ABSTRACT

This article aims to analyze the normative, institutional, and pedagogical context of
education in multi-grade schools in the municipality of Centro, Tabasco, Mexico. The study
begins with the evolution of the right to education, ranging from the international level to
state regulation. It also addresses the situation related to teacher training, pedagogical
planning, and the ongoing training required by teachers in a multi-grade school. A
deductive legal review was conducted on the categories of education and multi-grade
education, which provided an insight into the context of the elements of these rights.
Using tools from the socio-legal method, the legal content was compared with statistical
data and testimonies collected in single-teacher multi-grade schools in the municipality
of Centro, Tabasco. It is concluded that, despite the current legal framework for the right
to education, multi-grade schools have a variety of needs that have not been addressed.

Keywords: education; law; rural; multigrade; education policy.

Realidades da educacao multisseriada: compromissos
pendentes

RESUMO

Este artigo tem como propoésito analisar o contexto normativo, institucional e
pedagdgico da educacao nas escolas multisseriadas do municipio de Centro, Tabasco,
México. O estudo inicia com a evolugdo do direito a educagao, abrangendo desde o
plano internacional até chegar a regulamentagao estadual. Ademais, aborda-se a
situagao relacionada a capacitacao docente, ao planejamento pedagoégico e a formagao
continuada requerida pelos professores que atuam em escolas multisseriadas. Realizou-
se uma revisao juridica de carater dedutivo sobre as categorias de educagao e educagao
multisseriada, o que permitiu compreender o contexto dos elementos desses direitos.
Por meio do emprego de ferramentas do método sociojuridico, confrontou-se o contetido
legal com dados estatisticos e depoimentos coletados em escolas multisseriadas
unidocentes no municipio de Centro, Tabasco. Conclui-se que, apesar do marco juridico
vigente do direito a educagao, as escolas multisseriadas apresentam uma diversidade
de necessidades que ainda nao foram atendidas.

Palavras-chave: educacao; direito; rural; multisseriada; politica educacional.
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Introduccion

La educacion es un pilar fundamental para el desarrollo humano y social, re-
conocido universalmente como un derecho esencial para el progreso social y
la equidad. Desde la Declaracién Universal de los Derechos Humanos en 1948,
que establece la educacién como un derecho inalienable para todos, hasta la
Agenda 2030 de las Naciones Unidas, que aboga por una educacioén inclusiva y
de calidad, se ha avanzado significativamente en la formulacién de normativas
y objetivos globales.

A pesar de los avances logrados, persisten desigualdades que afectan
el acceso, la permanencia y el aprendizaje en la educacién a nivel mundial.
Aundque las tasas de matricula han aumentado, las diferencias entre estudian-
tes de mayores y menores recursos, asi como entre zonas urbanas y rurales,
se mantienen. Segun la Organizaciéon de las Naciones Unidas, hasta el ano
2020, en todo el mundo 258 millones de ninas, ninos y adolescentes, estan sin
escolarizar (Organizacion de las Naciones Unidas, 2020).

En México, uno de los contextos educativos que refleja estas complejidades
es el de las escuelas multigrado. Estas instituciones, ubicadas en zonas rurales
y marginadas, enfrentan condiciones particulares que requieren atencién es-
pecifica. Las escuelas multigrado, en las cuales un solo docente debe atender
a estudiantes de diferentes edades y niveles educativos simultaneamente,
representan un reto tanto para la planeacién como para la ejecucion educativa.
La realidad en el municipio de Centro, Tabasco, es un ejemplo de céomo la es-
tructura educativa y la capacitacién docente necesitan adaptarse para enfrentar
las exigencias de esta modalidad escolar.

Diversos estudios nacionales (Schmelkes y Aguila, 2019; Gonzalez Lira y
Moreno Tapia, 2022; Rossainzz Méndez, 2024) han documentado que la educa-
cion multigrado en México, presente mayoritariamente en zonas rurales y de alta
marginacion, no solo responde a una necesidad de cobertura, sino que también
ofrece oportunidades para desarrollar estrategias didacticas adaptadas a la
diversidad etaria y cultural de los estudiantes. Esta modalidad puede conver-
tirse en un espacio privilegiado para el aprendizaje colaborativo y la integracién
comunitaria, siempre que cuente con politicas y practicas pedagogicas especi-
ficas que respondan a su contexto (Rossainzz Méndez, 2024). La realidad en el
municipio de Centro, Tabasco, es un ejemplo de cémo la estructura educativa
y la capacitaciéon docente necesitan adaptarse para enfrentar las exigencias de
esta modalidad escolar.

A pesar de la vigencia de la Ley General de Educacién (2019), la Ley General
del Servicio Profesional Docente (2013), la Ley del Instituto Nacional para la
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Evaluaciéon de la Educacion (2013), la Ley de Educacién del Estado de Tabasco
(1997) y politicas educativas que buscan garantizar el derecho a una educacion
de calidad, en las escuelas multigrado de Tabasco se evidencian carencias que
van desde la falta de capacitacion en contextos multigrado durante la forma-
ciéon de los docentes, hasta la escasa planificaciéon pedagdgica efectiva; son
algunas de las dificultades que enfrentan estas instituciones. Lo anterior, au-
nado al mal estado de la infraestructura de las escuelas, complejiza el proceso
de ensenanza-aprendizaje (Arias, 2021).

El presente articulo se propone examinar el contexto actual de la educa-
cién multigrado en el municipio de Centro, Tabasco, analizando la evolucién
del derecho a la educacién desde una perspectiva internacional hasta su apli-
cacion local. Mediante un enfoque juridico y socioeducativo, se abordaran los
compromisos pendientes y se propondran estrategias para mejorar la calidad
educativa en este tipo de escuelas. Asi, se espera contribuir a una comprensiéon
mas profunda de los desafios y oportunidades que enfrenta la educacién en
contextos multigrado, con el objetivo de promover un desarrollo educativo mas
equitativo y efectivo en la region.

1. Metodologia

El andlisis se enmarca en el método socio juridico, el cual permite explorar la
relacion dinamica entre derecho y fendmenos sociales. Este enfoque integra
tanto a las ciencias sociales como al anélisis normativo, posibilitando una com-
prensién mas amplia y situada de los marcos juridicos en contextos especificos.

En este articulo se utilizé como método de investigacion el andlisis-sintesis,
el cual se caracteriza por descomponer el objeto de estudio en partes para luego
reconstruirlo con una visién mas completa. Respecto a la técnica de recoleccién
de datos, se empled la observacién en contextos educativos multigrado del mu-
nicipio de Centro, Tabasco, México.

En la segunda fase se realizé un estudio de caso instrumental (Stake, 1998)
en escuelas primarias multigrado del municipio de Centro, Tabasco, selecciona-
do por su diversidad territorial y la alta concentracién de planteles unidocentes
en zonas marginadas. Las escuelas fueron identificadas y georreferenciadas
mediante el Geoportal Educativo de la Secretaria de Educacién Publica del
Estado de Tabasco (Setab, 2024), y se aplicaron entrevistas semiestructuradas
a dos docentes con mas de diez anos de experiencia en este tipo de aulas. La
seleccidén fue intencional, priorizando su condicién de informantes clave por el
conocimiento acumulado sobre la dinamica escolar, las estrategias pedagoégicas
y las limitaciones estructurales del modelo multigrado. El anélisis se efectud
mediante andlisis tematico (Braun y Clarke, 2006), triangulando categorias
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juridicas, estadisticas oficiales, normativa vigente, observaciones de campo y
narrativas docentes, con €l fin de identificar brechas entre el marco legal y la
practica cotidiana en contextos multigrado.

2. Antecedente del derecho a la educacion

En la actualidad, la educacion es considerada un “derecho emancipador” por la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
(Unesco, 2022). Este concepto subraya la importancia de la educacién como un
medio para transformar las vidas de individuos y comunidades. La educacion
permite que la marginaciéon econémica y social sea reemplazada por la plena
participacion en la sociedad y la mejora de las condiciones de vida. A través
de la educacioén se abre la puerta a oportunidades que promueven el desarrollo
personal, social y profesional, lo que contribuye a la cohesién social y al pro-
greso sostenible.

A pesar de este reconocimiento de la educaciéon como un derecho esencial,
alrededor de 258 millones de ninos y jévenes en todo el mundo carecen de acceso
a oportunidades educativas. Esta situacién alarmante es resultado de multiples
factores, entre los cuales se destacan los problemas sociales, econémicos y
culturales que impiden que millones de personas accedan a una educacién de
calidad (Unesco, 2022). En este contexto, es crucial recordar que el primer an-
tecedente formal del derecho a la educacién se remonta a mas de 70 afios atras,
con la proclamacién de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos (DubpH).

La pupu fue proclamada el 10 de diciembre de 1948 en Paris, Francia. Este
documento, considerado un hito en la historia de los derechos humanos, es-
tablece por primera vez un conjunto de derechos fundamentales que deben
ser protegidos en todo el mundo. Ademaés, la pupH refleja el compromiso de los
Estados de promover el progreso social y la elevacién del nivel de vida de todas
las personas (pupH, 1948). En este sentido, el articulo 26 de la pubH establece
lo siguiente:

1. Derecho a la Educacion: Toda persona tiene derecho a la educacion. La edu-
cacion debe ser gratuita, al menos en lo concerniente a la instruccion elemental y
fundamental. La instruccion elemental serd obligatoria, y la instruccién técnica
y profesional debe ser generalizada. El acceso a los estudios superiores sera igual
para todos, basado en los méritos respectivos.

2. Objetivos de la Educacién: La educacion deberd tener como fin el pleno de-
sarrollo de la personalidad humana, asi como el fortalecimiento del respeto a los
derechos humanos y a las libertades fundamentales. Ademés, promovera la compren-
sién, la tolerancia y la amistad entre todas las naciones, grupos étnicos o religiosos,
y fomentara las actividades de las Naciones Unidas para el mantenimiento de la paz.
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3. Derecho de los Padres: Los padres tendran el derecho preferente a escoger
el tipo de educacién que habra de darse a sus hijos. (DupH, 1948)

A partir de estas declaraciones contenidas en instrumentos como la DUDH,
los Estados que la han ratificado, como es el caso de México, asumen la respon-
sabilidad de proporcionar los medios necesarios para garantizar el derecho ala
educacién. No obstante, a pesar de este marco normativo y de las obligaciones
legales que emana de é€l, la realidad educativa sigue mostrando profundas
brechas. Actualmente, 6.4 millones de nifios, nifas y jovenes en México no
asisten a la escuela (Centro de Investigacién en Politica Publica, 2024), lo que
pone en evidencia una distancia significativa entre el derecho reconocido y su
cumplimiento efectivo.

Una de las principales barreras para el desarrollo econémico y social del pais
es la persistente desigualdad educativa, entendida como las diferencias en el
acceso, los recursos disponibles, la infraestructura y la calidad de los servicios
educativos. Segun el Foro Econémico Mundial (weF, por sus siglas en inglés), en
2023 México superd el promedio regional y mundial de desigualdad educativa.

Para dimensionar este problema, el Centro de Investigacién en Politica
Publica, perteneciente al Instituto Mexicano para la Competitividad (imco),
sefnala que de los 34.8 millones de nifias, nifios y jé6venes en edad de cursar la
educacioén obligatoria, el 18 % no asiste a la escuela, y la mitad de ellos proviene
de grupos histéricamente desfavorecidos, como comunidades indigenas, per-
sonas con discapacidad, poblacién rural y afrodescendiente. Este panorama
revela la urgencia de construir un sistema educativo que no solo prepare a sus
estudiantes para el futuro, sino que garantice condiciones de igualdad en el
acceso, la permanencia y la calidad de la educacién en todo el pais (Centro de
Investigacién en Politica Publica, 2024)

Otro avance significativo en el &mbito del derecho a la educacion ocurrié el
14 de diciembre de 1960, cuando la Unesco adopté la Convencion relativa a la
Lucha Contra las Discriminaciones en la Esfera de la Ensenanza (Cicdee). Este
documento entré en vigor dos anos mas tarde, el 22 de mayo de 1962, y su arti-
culo 1 define la “discriminacion” en términos amplios. Segun la convencién, se
considera discriminacion cualquier distincién, exclusién, limitacion o preferencia
basada en la raza, el color, el sexo, el idioma, la religién, las opiniones politicas,
el origen nacional o social, la posiciéon econémica o el nacimiento. Estas practicas
tienen como finalidad o efecto destruir o alterar la igualdad de trato en el ambito
educativo. Esto se manifiesta de varias maneras, incluyendo: i) la exclusién de
una persona o grupo del acceso a diversos niveles y tipos de ensefianza: ii) la
limitacién de la educacién de una persona o grupo a un nivel inferior.
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A la luz de esta definicidn, es evidente que la discriminacién en el ambito
educativo sigue siendo un problema vigente en muchas partes del mundo. Por
lo tanto, es fundamental que los Estados se comprometan a garantizar ciertos
elementos esenciales en el derecho a la educacion, que incluyen: i) calidad de la
educacién: la educaciéon proporcionada debe ser de alta calidad, garantizando
que todos los estudiantes reciban una ensenanza adecuada y pertinente; ii)
condiciones adecuadas: deben existir condiciones propicias para la ensefhan-
za, que incluyan recursos materiales, infraestructura adecuada y un ambiente
seguro y estimulante, y iii) acceso a niveles de ensenanza: se debe garantizar
el acceso a diferentes niveles de ensefanza, desde la educacién basica hasta
la formacién superior.

Un progreso reciente en la promocién del derecho a la educacién se dio en
2015 con la adopcién por parte de la Organizacion de las Naciones Unidas de la
Agenda 2030 sobre el Desarrollo Sostenible. Esta agenda, que contiene 17 ob-
jetivos, representa una oportunidad Ginica para que los paises y sus sociedades
emprendan un nuevo camino hacia la mejora de la vida de todas las personas,
con el firme compromiso de no dejar a nadie atras (A/RES/70/1, 2015)

El objetivo 4 de la Agenda 2030 se centra especificamente en la educacién y
establece varias metas concretas que se espera alcanzar para 2030. Estas metas
incluyen la finalizaciéon de la ensenanza primaria y secundaria para todos los
ninos y ninas, garantizando que esta educacion sea gratuita, equitativa y de
calidad. También se contempla asegurar la ensenanza y formacion profesional
para grupos vulnerables, incluyendo a personas con discapacidad, pueblos
indigenas y nifios en situaciones de vulnerabilidad.

Ademas, se establece la meta de que todos los jovenes y una proporcion
considerable de los adultos, tanto hombres como mujeres, sean alfabetizados
y tengan conocimientos elementales de aritmética. La agenda también bus-
ca aumentar significativamente la disponibilidad de docentes calificados,
promoviendo la cooperacién internacional orientada a la formacién docente,
especialmente en los paises con mayores rezagos (A/RES/70/1, 2015).

Es fundamental sefialar que la garantia y proteccién del derecho a la educa-
cién paratodas las personas, considerando las especificidades de cada individuo,
contintia siendo una tarea pendiente en muchos contextos. Comprender que la
matriculaciéon en las escuelas no es suficiente para asegurar que se cumplan
los elementos esenciales del derecho a la educacién es crucial. Para que este
derecho se materialice de manera efectiva, es necesario que se implementen
politicas que no solo faciliten el acceso a la educacion, sino que también garan-
ticen la calidad y la pertinencia de esta.
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Elcamino hacia la plena realizacién del derecho a la educacién es complejo y
esta plagado de desafios. Sin embargo, con un compromiso renovado por parte
de los Estados, organizaciones internacionales y la sociedad civil, es posible
avanzar hacia un mundo donde cada persona tenga la oportunidad de aprender
y desarrollarse plenamente. Esto no solo beneficiara a los individuos, sino que
también contribuira al desarrollo sostenible y a la paz en nuestras sociedades.

3. Plano constitucional mexicano referente a la educacion

El articulo 3 de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos ha
sido objeto de once reformas desde su promulgacion en 1917, lo que refleja la
evolucién y adaptacién del marco educativo nacional a lo largo del tiempo. Estas
reformas han modificado tanto el contenido como el alcance de las disposiciones
educativas, respondiendo a las demandas sociales y a las transformaciones del
entorno educativo. Entre estas reformas, destacan cuatro que se consideran las
mas significativas en la configuracién del sistema educativo mexicano.

Laprimera de estas reformas es la de 1993, la cual introdujo la obligatoriedad
de la educacién secundaria y especifico la facultad del Ejecutivo Federal para
establecer los principios rectores, planes y programas de la educacién béasicay
normal en el pais. Esta reforma marcé un hito en la historia educativa, ya que
amplié la cobertura de la educacion obligatoria, estableciendo un marco mas
inclusivo y accesible para los estudiantes.

En segundo lugar, la reforma de 2011, que es considerada una de las mas
importantes en el sistema juridico mexicano, incorporo el respeto a los derechos
humanos en el &mbito educativo, buscando armonizar todo el contenido cons-
titucional en esta materia. Posteriormente, en 2019, se volvié a modificar este
parrafo para enfatizar un enfoque de derechos humanos y de igualdad sustantiva,
lo que reafirma el compromiso del Estado con la proteccién y promocion de los
derechos de todos los individuos en el ambito educativo.

La tercera reforma, realizada en 2013, adiciond un parrafo que aborda la
calidad de la educacién obligatoria, estableciendo que los materiales y méto-
dos educativos, asi como la organizacion e infraestructura de las instituciones
educativas, deben garantizar el maximo logro de aprendizaje de los estudiantes.
Este énfasis en la calidad refleja una necesidad apremiante de modernizar y
optimizar los recursos educativos disponibles, a fin de responder de manera
efectiva a las demandas del aprendizaje contemporaneo.

Finalmente, la reforma de 2019 introdujo disposiciones orientadas al
fortalecimiento de las instituciones puiblicas de formacién docente, como las es-
cuelas normales, ademas de abordar aspectos cruciales como la infraestructura
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educativa, la perspectiva de género y la obligatoriedad de la educacién supe-
rior. Este conjunto de reformas busca no solo mejorar la formacién docente, sino
también garantizar que las instituciones educativas cuenten con los recursos y
la infraestructura necesarios para ofrecer una educacién de calidad.

A pesar de las innovaciones que estas reformas han traido a la organizacion
educativa, los valores fundamentales como la democracia y los derechos huma-
nos han presentado desafios significativos para la practica educativa en México.
Seguin Barba (2019), los elementos esenciales que deben guiar la educacién en
el pais incluyen: el desarrollo armoénico e integral, el conocimiento cientifico, el
laicismo, la democracia, la dignidad, la integridad de la familia, el interés
general de la sociedad, la fraternidad, la igualdad de derechos, la justicia y un
nacionalismo no excluyente. Estos principios son cruciales para establecer
un marco educativo que promueva el bienestar social y la cohesién comunitaria.

La educacion se concibe como un derecho social, lo que se evidencia en la
robustez del andamiaje juridico que se ha construido desde la reforma de 2019.
Este contexto normativo fortalece la inclusién educativa y busca eliminar cual-
quier obstaculo que impida el ejercicio de los derechos humanos, conforme a
lo estipulado en el articulo 3 y en el marco constitucional general (Ble Acostay
Cornelio Landero, 2022).

4. Nuevas ohligaciones a partir de la Ley General de Educacion

El1 30 de septiembre de 2019 se publicé en el Diario Oficial de la Federacién la
Ley General de Educacién (2019), donde el articulo 43 establece la obligacion
del Estado para impartir educacién multigrado. Este articulo representa un
avance significativo hacia la regulacién juridica de esta modalidad educativa,
sefnalando que la educacién multigrado debera ofrecerse en un mismo grupo
que integre estudiantes de diferentes grados académicos, asi como de diversos
niveles de desarrollo y conocimientos, en escuelas situadas en zonas de altay
muy alta marginacion.

Las autoridades educativas tienen la responsabilidad de implementar ac-
ciones que aseguren que esta modalidad de educaciéon cumpla con los fines y
criterios estipulados en la misma Ley General, particularmente en su articulo
15. Para lograr estos objetivos, es indispensable contar con personal docente
adecuadamente capacitado, capaz de promover el maximo aprendizaje de los
alumnos y su desarrollo integral.

Otra obligacién estatal relevante es la oferta de un modelo educativo que se
adapte al contexto especifico donde se imparte la educacién multigrado. Las
autoridades educativas también deben centrarse en desarrollar las competencias
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de los docentes para mejorar su desempeno, lo que, a su vez, permitira optimizar
el aprendizaje de los estudiantes. La Ley resalta la importancia de considerar el
contexto de las comunidades, asi como las condiciones de los centros educativos
y las expectativas de los tutores.

Por tltimo, uno de los aspectos que ha recibido mayores criticas por parte
de docentes que laboran en contextos escolares multigrado, es la sobrecarga de
funciones que deben asumir de manera simultanea. Estos profesionales sefialan
que, ademas de su labor pedagdgica, se ven obligados a desempenar tareas
administrativas, gestionar recursos didacticos, atender asuntos relacionados
con la seguridad y velar por el mantenimiento de la infraestructura escolar. Esta
multiplicidad de roles, aunque necesaria para garantizar condiciones minimas
que hagan efectivo el derecho a la educacién multigrado, genera presién adi-
cional y limita el tiempo disponible para la planificacién didactica y atencién
directa a los estudiantes. La Ley General de Educacion de 2019 reconoce esta
responsabilidad y la enmarca como un compromiso hacia la mejora de la calidad
educativa en contextos de vulnerabilidad; sin embargo, su implementacién en
la practica sigue siendo un reto pendiente.

El reconocimiento formal de la educaciéon multigrado y la enumeracién de
acciones especificas para su fortalecimiento dentro del marco juridico mexica-
no constituyen avances en la medida en que crean un soporte normativo para
orientar politicas publicas, la asignacién de recursos y el establecimiento de
mecanismos de seguimiento. En particular, estos elementos ofrecen la oportu-
nidad de garantizar el derecho a la educacién de nifas, ninos y adolescentes,
en su mayoria procedentes de pueblos indigenas y comunidades rurales, al po-
sibilitar el disenno de medidas focalizadas que atiendan las necesidades propias
de la modalidad multigrado (Comisién Nacional para la Mejora Continua de la
Educacién [Mejoredu], 2022, p. 1).

En la Reforma Constitucional de 1993, la referencia a la equidad era vaga; en
cambio, la inclusién de la educacién multigrado en la legislacién actual abre nue-
vas oportunidades para mitigar la inequidad educativa y social, especialmente
en las brechas histéricas que han separado a las escuelas rurales de las urbanas.

Sin embargo, el articulo décimo sexto transitorio establece la necesidad de
implementar acciones para “superar” la educacion multigrado de manera gra-
dual, lo que genera un aparente conflicto con lo establecido en el articulo 43.
Por un lado, se plantean acciones para fortalecer la educacién multigrado, y por
otro, se impone la obligacién de su eventual desaparicién. Las implicaciones de
cerrar las escuelas multigrado podrian forzar a los estudiantes a trasladarse a
instituciones educativas ubicadas fuera de sus comunidades, lo que podria resul-
tar oneroso tanto a nivel educativo como social (Priego Vazquez y Castro, 2021).
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A pesar de que la Ley General de Educacion introduce conceptos de equidad
e inclusién, como sefnala Martinez Zavala (2023), no se proporcionan las herra-
mientas interpretativas adecuadas para garantizar el derecho a la educaciéon
en contextos multigrado. Los centros educativos bajo esta modalidad requieren
métodos, lineamientos y programas especificos, dado que las realidades de las
escuelas graduadas y las de grupos unitarios son notablemente diferentes en
términos culturales, sociales y econdémicos.

De este modo, se evidencia la necesidad de formular politicas publicas
especificas para la educacién multigrado, dado que la legislacién vigente no
aborda suficientemente las modalidades necesarias para garantizar este tipo
de educacién. A pesar de que las escuelas multigrado forman parte del sistema
educativo nacional, es imperativo que se disefien mecanismos y regulaciones
que faciliten acciones concretas para alcanzar la equidad en la educacién
(Martinez Zavala, 2023).

Ademaés, las politicas educativas deberian incluir la formacién especifica
en contextos multigrado. Como se abordara mas adelante, es fundamental que
los planes de estudio de las escuelas normales refuercen estos conocimientos
para que los nuevos docentes puedan abordar integralmente las necesidades
derivadas del contexto multigrado (Garfias Olan y Rubio Gonzéalez, 2021). Al con-
siderar lo anterior, cabe senalar que en el Plan 2022 de las Escuelas Normales,
el curso “Pedagogia y didactica del aula multigrado”, perteneciente al trayecto
“Bases tedricas y metodologias de la practica”, ya se considera obligatorio; sin
embargo, en un solo semestre no es suficiente abordar las diferentes estrategias
aplicables a esa modalidad.

En conclusion, la evolucién del articulo 3 constitucional y las reformas
subsecuentes han trazado un camino hacia una educacién mas inclusiva y de
excelencia en México. Sin embargo, los desafios persistentes requieren una aten-
cién constante y un compromiso real por parte de las autoridades educativas y
los legisladores para garantizar que todos los estudiantes, independientemente
de su contexto, tengan acceso a una educacién que cumpla con los principios
de equidad y justicia social. La educaciéon multigrado, en particular, debe ser
vista no como una modalidad a ser superada, sino como una oportunidad para
desarrollar un sistema educativo mas robusto adaptado a la diversidad del pais.

9. Ley estatal de educacion

El andlisis de la normatividad vigente en el plano estatal, relativo a las
cuestiones vinculadas con la educacion, es el eje rector para conocer las obli-
gaciones de las instituciones del estado de Tabasco. Del mismo modo, es asi
como se puede dar un contraste entre el ser y el deber ser de la capacitacién,
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planeacién y formacién continua requerida por los docentes pertenecientes a
una escuela multigrado.

En ese sentido, es primordial resaltar que la Ley de Educacion del Estado
de Tabasco, misma que fue publicada en el periédico oficial el 26 de febrero de
1997, en su articulo 13 establece lo siguiente:

Articulo 13. La educacién que se ofrezca en el Estado en todos sus tipos y moda-
lidades, debera garantizar la protecciéon y cuidados adecuados de los educandos para
el cabal desarrollo de sus capacidades individuales; la disciplina escolar no debera
atentar, en ningtin caso contra la integridad fisica, mental o moral de los educandos.

Al poner en la mira “el desarrollo de las capacidades individuales”, entran
al juego una multiplicidad de elementos, los cuales deben ser considerados por
los docentes, toda vez que se trata de un proceso en el que se construyen tanto
competencias como conocimientos. Dicho proceso es a largo plazo y contem-
pla la resolucién de problemas, el pensamiento critico, el trabajo con otros, la
comunicacién, compromiso y responsabilidad, sin dejar fuera la perspectiva y
experiencia propia de cada educando. Es decir, se requiere situar en el centro
los conocimientos con los que cuenta cada estudiante para trazar el camino
por el cual se conducird y amalgamara el aprendizaje que se espera impartir.

Por otro lado, la ley estatal enuncia en su articulo 16 las atribuciones y deberes
de la autoridad educativa, entre las que destacan el cumplimiento y observan-
cia de lo establecido en la legislacién nacional vigente vinculada no solo con la
educacién en general, sino también, de manera especifica, con la evaluacion,
el servicio profesional docente, y los programas aplicables al sistema del cual
se trate (Ley de Educacién del Estado de Tabasco, 1997).

De manera especifica, la legislacién estatal, en el articulo 34, enuncia que
“en la realizacion de programas que contribuyan al cumplimiento de la equidad
en la educacion, las autoridades educativas procuraran la utilizacién éptima de
los recursos” (Ley de Educacién del Estado de Tabasco, 1997). Por lo anterior,
las autoridades educativas tienen la obligaciéon de atender las caracteristicas
especificas de la entidad, para que asi se utilice el “potencial de la educacion
comunitaria y a distancia para atender las necesidades educativas de las po-
blaciones mas pequenas, apartadas y dispersas” (Ley de Educacién del Estado
de Tabasco, 1997, art. 34).

Desde ese contexto, resulta imperante mencionar la importancia que jue-
gan los planteles educativos en este escenario, ya que representan el espacio
primordial para el proceso de ensenanza aprendizaje. Concomitantemente, se
requiere proporcionar un “servicio educativo suficiente, eficiente, equitativo y de
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calidad en los tipos niveles y modalidades que lo integran” (Ley de Educacion
del Estado de Tabasco, 1997, art. 36).

Al considerar lo anterior, las condiciones de la educacién multigrado toman
especial relevancia, puesto que es, de inicio, un estadio permeado por inequi-
dades en la implementacién de los modelos pedagdgicos vigentes en la Nueva
Escuela Mexicana y, conjuntamente, por los desafios que se han robustecido a lo
largo de los anos. Estos desafios incluyen limitaciones en infraestructura, escasez
de recursos didacticos contextualizados, insuficiente formacién y acompana-
miento para el personal docente, asi como la persistencia de brechas sociales
y culturales que impactan directamente en los aprendizajes de los alumnos.

En este sentido, cabe senalar que, a pesar de lo establecido en materia de
equidad, calidad y atencién a contextos especificos, la Ley de Educacién del
Estado de Tabasco no contempla de manera explicita a la educacién multigra-
do. Esta omision implica la ausencia de disposiciones normativas particulares
que atiendan las necesidades, retos y condiciones propias de esta modalidad.

6. Estadistica

El contexto mexicano en relacién con la educacién multigrado se caracteriza por
la persistencia de desventajas significativas, no solo en términos de cobertura
educativa, sino también en lo que respecta a la calidad de la infraestructura y poco
acompanamiento de las autoridades educativas. En palabras de Gonzalez Fraga
et al., “las principales problematicas identifican la falta de servicios béasicos, el
mobiliario limitado y una tendencia al olvido por parte de las autoridades educa-
tivas, lo que se atribuye a la ubicacién en zonas de alta marginacién” (2023, p. 17).

Esta situaciéon genera un conjunto de interrogantes cruciales: éestan las
autoridades educativas estatales realmente garantizando el derecho a la educa-
cion de los estudiantes que asisten a escuelas multigrado? éSe estan logrando
avances significativos que beneficien la educacién que reciben los nifios en
educacién primaria de contextos multigrado?

Segun la Comision Nacional para la Mejora Continua de la Educacién
(Mejoredu) en México mas de un tercio del total de las escuelas de educacién
basica, son de organizacién multigrado (2024). La implementacién de la moda-
lidad multigrado se origina a menudo en contextos de alta marginaciéon, donde
las comunidades enfrentan desafios socioecondémicos que dificultan el acceso
a una educacién de calidad.

En México, el 78,3 % de las escuelas multigrado (57 140 escuelas multi-
grado) se encuentran en localidades de alta y muy alta marginacién; el 10,1 %
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(7.352 escuelas) en zonas con marginaciéon media, y el 8,2 % (6.008 escuelas) en
localidades con marginacién baja (Trejo Alonso y Juarez Bolafos, 2022, p. 18).
Estudios realizados por Mejoredu destacan que las escuelas multigrado del pais
se ubican en contextos donde viven ninas, ninos y adolescentes de “comuni-
dades rurales, indigenas y migrantes con altos indices de marginacién y con
baja densidad poblacional” (Mejoredu, 2024). Por ende, las autoridades deben
considerar si las estrategias educativas estan verdaderamente adaptadas a las
necesidades de estos alumnos y si se estan realizando esfuerzos para hacer el
cambio de perspectiva a una en la que se valoren las posibilidades que ofrece
este tipo de organizacién para el aprendizaje y, de este modo, se aproveche

el potencial pedagdgico de multigrado para construir experiencias escolares
significativas en el diadlogo, el respeto y el reconocimiento de la diversidad cultural,
de intereses, saberes y conocimientos de los estudiantes, asi como en la reflexion
sobre el mundo y el lugar que ocupan en él. (Mejoredu, 2024)

Asimismo, la capacitacién docente y la provision de recursos didacticos ade-
cuados son aspectos esenciales que requieren atencién, toda vez que “pueden
abarcar una amplia gama de enfoque y herramientas utilizados por los educado-
res para facilitar la ensenanza y el aprendizaje” (Barragan Velasco et al., 2023, p.
155). La falta de formacion especifica para el manejo de aulas multigrado puede
limitar las oportunidades de aprendizaje de los estudiantes, perpetuando asi
las desigualdades educativas existentes. En este sentido, es imperativo que los
programas de formacién docente incluyan componentes especificos que preparen
a los educadores para abordar la diversidad de niveles y necesidades dentro de
un aula multigrado.

La capacitacién docente y la provision de recursos didacticos pertinentes son
elementos esenciales para el funcionamiento eficaz de las escuelas multigrado.
Sin embargo, la mayoria de los maestros que ingresan a esta modalidad no
cuentan con formacién previa especifica para atender grupos heterogéneos,
lo que los lleva a desarrollar estrategias de manera empirica y a enfrentar
carencias de materiales adaptados al contexto rural (Juarez Bolanos y Lara
Corro, 2018). En este sentido, es imperativo que los programas de formacién
docente incluyan componentes especificos que preparen a los educadores para
abordar la diversidad de niveles y necesidades dentro de un aula multigrado.

El desarrollo de metodologias de ensenhanza innovadoras y adaptadas a
este contexto es igualmente critico. Los educadores deben ser capacitados no
solo en técnicas pedagdgicas inclusivas, sino también en el uso de tecnologias
y recursos didacticos que puedan ser aplicados de manera efectiva en aulas
donde los alumnos provienen de diferentes niveles educativos. Esto no solo en-
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riqueceria el proceso de ensenanza-aprendizaje, sino que también fomentaria
un ambiente mas equitativo.

Por lo tanto, es fundamental que las autoridades educativas implementen
un enfoque mas robusto y estratégico para abordar las complejidades de la
educacion multigrado en México. Esto incluye no solo la mejora de la infraes-
tructura y la dotacién de recursos, sino también la creacién de redes de apoyo
entre escuelas que comparten el mismo modelo. El intercambio de experien-
cias y buenas practicas podria ser un catalizador para la mejora educativa en
estas comunidades.

Asimismo, se debe considerar la importancia de involucrar a las comunidades
y a los padres de familia en el proceso educativo. Su participacién puede ofrecer
un valioso soporte para el aprendizaje de los nifios y contribuir a la construccién
de un entorno mas solidario y comprometido con la educacién.

Desde ese contexto, ademds, garantizar que todos los alumnos tengan
acceso a una educacién de calidad que les permita desarrollarse plenamente
es un reto que requiere el compromiso de todos los actores involucrados en el
sistema educativo. Las autoridades, los docentes, las comunidades y las familias
deben trabajar de manera conjunta para crear un entorno educativo mas justo
y equitativo. Solo asi se podra avanzar hacia una educacién multigrado que no
solo sea funcional, sino que también empodere a los estudiantes, permitiéndoles
superar las barreras que histéricamente han limitado sus oportunidades.

7. Escuelas multigrado en el estado (Tahasco)

El estado de Tabasco se divide en 17 municipios y cuenta con una poblacién de
2 402 598 habitantes, de los cuales el 51,1 % son mujeres y 48,9 % son hombres
(Instituto Nacional de Estadistica y Geografia, s. f.). La Secretaria de Educacion
del estado de Tabasco enfatiza en uno de sus informes referentes a las cifras
de servicios educativos de escuelas multigrado que, durante el ciclo escolar
2022-2023, del total de las escuelas publicas de educacién béasica existentes en
la entidad, el 61 % (2.816 escuelas) se registraron como multigrado (Secretaria
de Educacién-Tabasco, s. f.).
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Figura 1. Escuelas multigrado en Tabasco
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m Escuelas primarias multigrado m Escuelas no multigrado

Fuente: elaboracién propia con datos de la Secretaria de Educacion-Tabasco (s. f.).

Hasta el ciclo 2022-2023, Tabasco contaba con 2.816 escuelas multigrado
pertenecientes a educacién basica, distribuidas en sus municipios, de las cuales,
1.251 escuelas multigrado son primarias y especificamente, las que se localizan
en comunidades rurales y son unitarias asciende a 194 planteles escolares a
nivel estatal. Concomitantemente, en el municipio de Centro hay 118 escuelas
primarias multigrado, que atienden a 6.790 alumnos (Secretaria de Educaciéon-
Tabasco, s. f.).

Al considerar lo anterior, resulta preciso atender con especial énfasis, no
solo la capacitacién de los profesores encargados de impartir educacién en estos
contextos, sino también evaluar el aprendizaje de los alumnos, toda vez que en
el escenario educativo debe haber espacio para la capacitacién constante, la
planeacién, la imparticiéon y la evaluacion.

8. Contexto

Dentro del universo de las escuelas multigrado del municipio de Centro, que
alberga a Villahermosa, capital del estado de Tabasco y principal niicleo poli-
tico, econdmico y administrativo, el 20,06 %, es decir 17 planteles educativos,
funcionan bajo el modelo unidocente, donde un solo docente atiende todos los
grados en la misma aula. El analisis de este municipio resulta relevante porque
combina zonas urbanas, periurbanas y rurales, lo que permite observar como
la modalidad multigrado se manifiesta incluso en la capital estatal y no Ginica-
mente en regiones apartadas.
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Figura 2. Mapa de la Republica Mexicana

Fuente: elaboracién propia.

La identificacién de estos planteles y de las comunidades en las que se
ubican es relevante porque permite dimensionar la distribucién geografica de
esta modalidad, visualizar los contextos rurales o periurbanos donde se con-
centran, y analizar como su localizacién influye en factores como el acceso, la
permanencia y el aprovechamiento escolar.

En la siguiente tabla se presenta el nombre de cada escuela junto con su
matricula, lo que facilita entender el tamano de la poblacién estudiantil aten-
dida bajo estas condiciones y sustentar el andlisis posterior sobre necesidades
y retos particulares.

Tabla 1. Escuelas multigrado unidocente en Centro, Tabasco

Nombre de la escuela Comunidad Matricula

Juan Escutia Rancheria Pablo L. Sidar Segunda Seccién Ejido 24
Miramar, Loc. Pablo L. Sidar (Miramar)

Josefa Ortiz de Dominguez Loc. Pablo L. Sidar (La Aurora) 21

Escuadrén 201 Rancheria Aztlan Cuarta Seccién, Loc. Aztlan 42 24
Seccidén (Corcho y Chilapilla)
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Nombre de la escuela

Comunidad

Matricula

Carlos Franco Narvaez

Leén Alejo Torre

Juan N. Alvarez

José Maria Morelos Y Pavén

Gral. Ignacio Allende

Francisco J. Santamaria

Ignacio Manuel Altamirano

Lic. Benito Juarez

Corl. Gregorio Méndez Magana

Guadalupe Victoria

Fernando Montes de Oca

Benito Juarez

Carlos A. Madrazo

Josefa Ortiz de Dominguez

Loc. Medellin y Pigua 42 Seccion (El Aguacate)

Rancheria Aztlan Tercera Seccidn, Loc. Aztlan 32
Seccidén (Corcho y Chilapilla)

Rancheria Aztlan Cuarta Seccién, Loc. Aztlan 4@
Seccion (Corcho y Chilapilla)

Loc. Santa Catalina (San Marcos)

Rancheria Chiquiguao Segunda Seccién
(Chiquiguaito), Loc. Chiquiguao 22 Seccién
(Chiquiguaito)

Calle Vereda Tramo Margen del Rio Ismate
En Cocoyol-Ismate, Loc. Ismate y Chilapilla 2?2
Seccién

Rancheria Coronel Traconis (San Francisco
Cuarta Seccidén), Loc. Coronel Traconis (San
Francisco 42 Seccién)

Rancheria Barrancas, Loc. Barrancas y Amate
22 Secci6on

Calle La Vuelta Primera Seccién (La Gloria), Loc.
La Vuelta 12 Seccion (La Gloria)

Rancheria Coronel Traconis La Isla Primera
Seccidn, Loc. Coronel Traconis 1% Seccion (La Isla)

Loc. Coronel Traconis 2% Seccion (El Zapote)

Rancheria Alvarado Primera Seccién, Loc.
Alvarado (Colima)

Rancheria Rio Viejo Tercera Seccién, Loc. Rio
Viejo 32 Seccién

Rancheria La Raices, Loc. El Censo

22
21

20

26

32

24

20

17

15

15

12

25

21

20

Fuente: elaboracién propia con datos de Setab (2024).

9. Realidades y experiencias del profesional de Ia educacion

Los contextos escolares situados en escuelas primarias pertenecientes
a localidades rurales en los que se desarrolla la educaciéon multigrado uni-
docente fueron, de manera especifica, los que tuvieron el papel estelar en la

presente investigacién.
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Lo anterior toma sentido debido a la necesidad por visibilizar la multiplicidad
de roles que asume un maestro de escuela multigrado unidocente. La propia
experiencia e inmersion, no solo en el contexto aulico, ni escolar, sino también
comunitario, es la que les brinda a estos docentes la seleccién de formas, es-
trategias y pedagogias para ensenar.

A través del conocimiento de los diferentes agentes, escenarios y procesos,
es que una de las docentes ha logrado adaptarse con las actividades propias de
la ensenanza-aprendizaje, las cuestiones administrativas y la coordinacién con
los padres parala limpieza de la escuela. En ese camino, el acompanamiento de
sus companeros en igualdad de contexto escolar ha sido de gran apoyo, debido a
que con esos pares logra socializar las vicisitudes y mejoras que viven en el aula.

Adecuar las actividades de cada curso a los diferentes grados, asi también,
comprender los diversos niveles econdémicos para adquirir el material para los
proyectos y el apoyo de los padres de familia de la localidad son algunas de las
fortalezas que resalta haber adquirido en el transcurso de cinco anos en una
maestra que labora en la comunidad Pablo L. Sidar.

Se debe considerar a la poblacién del lugar donde viven los alumnos como
un espacio con multiplicidad de caracteristicas culturales, sociales y econo-
micas que se trasladan a la escuela (Secretaria de Educacion Publica, 2024),
donde la comprensién de estos contextos permitira fortalecer los procesos de
ensenanza-aprendizaje.

Larelacion entre la escuela multigrado y la comunidad va mas alla de lo aca-
démico: se configura como un espacio de identidad, cooperacién y participacién
local. Rossainzz Méndez (2024) sostiene que, en contextos rurales, la escuela
multigrado se erige como niicleo comunitario. Reyes Mina (2024) documenta que
las aulas agrupadas presentan retos en la planificacion pedagdgica y la aten-
cién a la diversidad, lo que refuerza la necesidad del trabajo comunitario como
estrategia para responder a los desafios educativos.

Con el transcurso del tiempo, los obstaculos dejan de ser considerados Unica-
mente por su perspectiva negativa y se consideran como una oportunidad para
avanzar, crecer, descubrir y reflexionar acerca de las areas de oportunidad en
la formacién profesional. Uno de los puntos que enfatizé la docente fue la falta
de conocimiento y habilidades para enfrentarse a los contextos multigrados,
debido a que durante su trayectoria académica no curs6 ninguna asignatura
relacionada con la educacién multigrado, a pesar de que, en la mayoria de los
casos, “los nuevos van a multigrado” (comunicacién personal, febrero 2024).

Parala docente titular de la escuela localizada en la comunidad Pablo L. Sidar
(La Aurora) y, en general, para el personal de la zona escolar a la que pertenece, el
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Consejo Técnico funge como un espacio de intercambio de ideas, propuestas y
alternativas para la educacién multigrado donde son los mismos docentes
los que comparten sus experiencias en el aula en busca del mejoramiento de los
procesos de ensenhanza y aprendizaje en contextos multigrado. Lo anterior, se
vincula con lo destacado por Rodriguez (2004) en uno de sus trabajos de inves-
tigacioén, en el que estudio las estrategias de ensenanza docente en escuelas
multigrado y resalté que “la red es fundamental para mejorar como docente y
que es muy importante que exista un espacio en el cual los profesores puedan
aprender unos de otros y compartir sus experiencias” (p. 169).

En ese sentido, Rodriguez enfatiza que, a pesar de la gran extensién de
la educacién multigrado, esta “no ha merecido la atenciéon debida en la politica
educativa, la cual tiene como referente el modelo mono-grado de la escuela pri-
maria” (2004, p. 132). Sin embargo, los docentes que conformaron sus sujetos de
investigacion confian “en que se pueden hacer muchas cosas a través de la red
para mejorar la calidad de la educacion” (p. 169). De este modo, la colaboracién
entre los docentes que estan solos a cargo de una escuela multigrado, conforma
una red colaborativa, activa y solidaria, que va mas alla del Aambito meramente
administrativo, tanto en su funcién docente como directiva. Este caracter coo-
perativo se convierte en una herramienta esencial ante la carencia de cursos
especificos de actualizacién dirigidos a las escuelas multigrado.

Asi, con el conocimiento pedagdégico y las contribuciones de la red de maes-
tros con los que comparte realidades en el contexto multigrado, la docente de la
comunidad Pablo L. Sidar realiza planeaciones por grado; sin embargo, ante las
necesidades del lugar y de los propios alumnos, asi como los cambios motivados
por la Nueva Escuela Mexicana, ahora realiza planeaciones por nivel (1° y 2°,
3°y 4°, 5°y 6°), que si bien, cada grado cuenta con sus propias caracteristicas,
la planeacién por nivel encuentra similitudes para un mejor desarrollo en los
procesos de ensenanza-aprendizaje. Al respecto, Juarez Bolanos y Lara Corro
sostienen lo siguiente:

Para facilitar el trabajo multigrado en las aulas, los alumnos no se organizan
por grados escolares, sino por niveles. Existen tres niveles y cada uno de ellos equi-
vale a dos grados de la escuela primaria. Los estudiantes realizan juntos el mismo
programa de estudios y es deseable su permanencia en el nivel durante dos ciclos
escolares. (2018, p. 151)

Al considerar lo anterior, resulta insoslayable la toma de decisién del do-
cente en contexto multigrado en la elaboracion de proyectos en cada uno de
los niveles y atendiendo los principios y orientaciones pedagdgicas de la Nueva
Escuela Mexicana, puesto que es a partir del desarrollo y elaboraciéon de estos
que se buscan alcanzar los objetivos de la Metodologia del Aprendizaje Basado
en Proyectos (aBp), el cual consiste en hacer que el alumnado sea el protagonista
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de su aprendizaje, es decir, se espera que este investigue, cree y aprenda con el
propoésito de aplicar lo aprendido a una situacién real (Secretaria de Educacién
Publica, 2022).

Esto coincide con las sugerencias emitidas por Mejoredu (2024), que propo-
nen: i) conformar grupos flexibles que integren estudiantes de distintas edadesy
niveles de conocimiento; ii) planificar actividades basadas en intereses comunes
o relacionados con su entorno; iii) promover dindmicas que permitan compartir
experiencias, saberes y conocimientos, y iv) fomentar la reflexién sobre dichas
experiencias con la participacion activa de las familias.

De este modo, la flexibilidad y adaptabilidad con la que deben de contar
cada uno de los proyectos de los tres niveles tendrian que captar el interés, la
curiosidad y la duda de los alumnos, ya que con esos elementos se puede generar
un escenario mas sélido del aprendizaje y, consiguientemente, se construirian
bases firmes para la formacién académica en los siguientes niveles.

En ese sentido, otro desafio interesante para los docentes en contextos mul-
tigrado es ubicar el propésito general y especifico de los temas que compilara
cada uno de los proyectos, toda vez que sera la elaboracion de cada uno de estos
lo que conlleve un impacto no limitativo en el proceso ensenanza-aprendizaje,
sino también en la autoestima de los participantes. Por ello, tal como lo mencio-
na la Secretaria de Educacion Publica en su texto Metodologia del Aprendizaje
Basado en Proyectos (aBp), el rol del docente como transmisor de conocimiento no
es lo que se pondera, sino €l papel del alumnado como “sujetos que aprenden”
(Secretaria de Educacién Publica, 2022). Fomentar este nuevo papel no es tarea
sencilla, ya que el docente debe motivar y orientar a los alumnos para que ellos se
asuman en este nuevo rol, entendiéndolo como algo que les enriquece y les
brinda las herramientas para comprender el sentido practico de lo aprendido.

Es crucial senalar que la introduccién de nuevos libros de texto gratuitos
implica una inversién econémica significativa, derivada de la adquisicién de
materiales especificos para cada proyecto educativo. Sin embargo, una de las
estrategias implementadas por el personal docente de escuelas multigrado ha
sido la de desarrollar alternativas que minimicen el impacto financiero sobre
las familias. Esta estrategia incluye la realizacién de proyectos comunitarios
y escolares en los cuales todos los alumnos participan en una sola iniciativa
colectiva. En este enfoque, los estudiantes contribuyen al proyecto en funcién
de su nivel (nivel 1 comprende 1° y 2°% nivel 2 comprende 3° y 4 nivel 3 com-
prende 5° y 6°) y la disponibilidad de materiales, y al finalizar el proyecto, los
resultados son presentados a los padres y madres de familia. Esta metodologia
no solo reduce el gasto econémico para las familias, sino que también fomenta
la colaboracién y el compromiso de la comunidad educativa.
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La escuela Josefa Ortiz de Dominguez es multigrado y unidocente y la titular
del centro educativo, que esté a cargo de una docente de la escuela multigrado,
resalta con precisién que “todos nos cuidamos”. Con lo anterior, se refleja un
enfoque integral y colaborativo hacia el bienestar y el desarrollo educativo, lo
cual no abarca solo la proteccion fisica, sino también todos los aspectos de la
dinamica escolar, incluyendo la ensefianza, el acompanamiento académico y las
responsabilidades compartidas dentro de la comunidad escolar. Del mismo modo,
el “todos” contempla a las madres y los padres de familia, quienes intervienen
en la preparacién de desayunos, limpieza de las areas verdes y mantenimiento
de la escuela.

Lo dicho por la docente hace notar su sentido de identidad como parte de
la comunidad. Dicha identidad es una construccién personal y profesional,
a la que se podria agregar el elemento social, pues depende del contexto
de la practica educativa y de los conocimientos previos del profesional ante
el grupo (Morales Soto, 2021). Esta no es estatica, sino que se construye de
manera continua seguin las necesidades del contexto y las dinamicas sociales
del lugar (Hong y Lowery, 2017).

Los elementos externos de la identidad como las experiencias vividas y la
relacién con el alumnado y sus familiares dan pauta al desarrollo de una con-
vivencia donde los docentes le dan un significado a su labor diaria. Bajo este
principio de identidad, se infiere que el sentido de pertenencia y de comunidad
del docente depende intrinsecamente de su practica educativa en el contexto
especifico como el multigrado rural.

En este contexto, el papel del docente multigrado se vuelve fundamental,
debido a que no solo se encarga de impartir clases y adaptar los contenidos
para atender a una variedad de niveles de aprendizaje simultaneamente, sino
que también facilita un entorno donde el apoyo mutuo y la cooperacién entre
los alumnos son prioritarios. Este enfoque asegura que todos los estudiantes
puedan avanzar a un ritmo equitativo, mientras que la participacion de la co-
munidad fortalece el sentido de pertenencia y colaboracién.

Ademas, en estos contextos escolares, la colaboracion de los padres y madres
en tareas complementarias como la cocina y la limpieza de la escuela, contribuye
a un entorno armonioso y 6ptimo en el que cada uno de los sujetos que intervie-
nen en el proceso ensenanza-aprendizaje suman. Este modelo de cooperaciéony
el papel destacado del docente multigrado fortalecen el sentido de comunidad,
promoviendo un desarrollo equitativo de los estudiantes y garantizando una
educacién de calidad a pesar de los desafios inherentes al contexto multigrado.
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Conclusiones

El cuerpo juridico referente a la educacién en México es robusto, aunado a los
preceptos de los tratados internacionales que tienen una amplia trayectoria en
colocar a la educacién como un derecho humano llave para alcanzar otros dere-
chos. No obstante, la realidad juridica se ve superada por una realidad social,
puesto que las obligaciones que emanan de las leyes mexicanas referentes a la
educacién no han sido cumplidas, especialmente en la educacién multigrado.

La obligacién de promover las condiciones pedagdgicas, administrativas,
de recursos didacticos, seguridad e infraestructura para la atencién educativa, de
tal forma que asi se garantice el derecho a la educacién multigrado, no se cumple
Unicamente con una reforma legal, sino que es necesario mover todo el aparato
del Estado para que la promocién de estos recursos se haga efectiva desde el
nivel federal hasta el local, para que las y los docentes cuenten con mecanismos
de fortalecimiento a su ensenanza en los contextos multigrado.

El modelo educativo actual materializa las distinciones de los contextos
escolares, es decir, se asumen las desigualdades entre multigrado con aque-
llas que tienen otro tipo de organizacién, con lo que se puede evidenciar la
intenciéon de superar dichas divergencias en el aprendizaje de los educandos;
sin embargo, las amenazas no estan totalmente construidas en el contenido
(¢qué se ensena?), sino mas bien en ¢équién lo ensena? y écémo lo ensena? Es
por ello que la reflexién del presente articulo se inclina hacia la visibilizacién
de la carente educacién enfocada en contextos multigrado durante la etapa de
formacién del docente.

Uno de los grandes desafios para la educacién multigrado es la capacita-
cién. La formacién de docentes se enfoca mayormente pensando en escuelas de
grados completos, sin tomar en cuenta la necesidad de docentes para escuelas
multigrado. A pesar de ello, resulta indispensable resaltar que, histéricamente,
se han utilizado las escuelas multigrado como una primera parada para los do-
centes de nuevo ingreso, y no como espacios que requieren de especializacién
y capacitacién constantes para atender las multiples situaciones sociales y
educativas en zonas de marginacion.

La atencion adecuada a los contextos aulicos multigrados se llevara a cabo
mediante el desarrollo de una formacién especifica y secuencial en educacién
multigrado. En el contexto del estado de Tabasco, se evidencian de manera
clara multiples obstaculos en estos entornos. Por lo tanto, la formacién conti-
nua que se propone no debe, en ninguna circunstancia, ser restrictiva para las
instituciones publicas encargadas de la formacién de licenciados en educacion
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primaria; asi, las instituciones privadas también deben garantizar de manera
equitativa dicha formacién.

Asi, con la formacién académica adecuada en contextos multigrado, com-
plementada con la ensefnanza de diversas herramientas, técnicas y estrategias
para abordar el proceso educativo en dichos entornos, los docentes a los que se
les asigna dichos escenarios escolares podrian integrar la ensefianza no solo de
matematicas y lectoescritura, sino también abordar de manera armoénica aspec-
tos relacionados con el cuidado del medio ambiente, la tecnologia, el civismo, la
filosofia, el amor a la patria, la cultura de paz, los derechos humanos, entre otros
temas considerados como parte de la educacion que imparte el Estado mexicano.

Por otro lado, la planeacién debe adaptarse a las necesidades socioeducativas
de los educandos, dado que el contexto multigrado presenta caracteristicas sig-
nificativamente diferentes a las de las escuelas de grados completos. Ademas, la
implementacion de las estrategias establecidas en las metodologias propuestas
en la Nueva Escuela Mexicana plantea desafios para los docentes en cuanto a la
aplicacion de los proyectos, siendo ellos quienes deben desarrollar sus propias
estrategias para mejorar los procesos de ensehanza-aprendizaje.

De este modo, la investigacién realizada sobre los contextos escolares en
escuelas primarias de localidades rurales de Centro, Tabasco, que implementan
la educacion multigrado unidocente, ha puesto de manifiesto la complejidad y
los multiples roles que asume el docente en estas circunstancias. La experiencia
inmersiva en el contexto aulico, escolar y comunitario ha permitido a los maestros
desarrollar estrategias pedagdgicas que se ajusten a las diversas necesidades
de sus alumnos. Este enfoque no solo se centra en la ensefianza de materias
basicas, sino que también abarca la integracion de valores y habilidades que
son fundamentales para la formacién integral de los estudiantes, destacando
la importancia de la colaboracién entre los docentes y la comunidad para el
éxito educativo.

Ademas, la implementacién de metodologias como el Aprendizaje Basado en
Proyectos (aBp) y la adaptaciéon de las actividades a los niveles de aprendizaje,
son estrategias clave para enfrentar los desafios de la educacién multigrado.
La participacion activa de los padres en diversas actividades, desde la limpieza
hasta la preparacién de alimentos, refuerza el sentido de comunidad y res-
ponsabilidad compartida. Este modelo colaborativo no solo mejora el entorno
escolar, sino que también promueve un desarrollo equitativo y una educacién
de calidad, a pesar de las limitaciones que pueden presentarse en contextos
rurales. En definitiva, el trabajo conjunto entre docentes, alumnos y familias se
convierte en un pilar fundamental para garantizar el éxito del proceso educativo
en escuelas multigrado.
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