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Resumen

El presente articulo es producto de una investigaciéon con disefio cuasi-experimental,
cuyo objetivo fue validar una estrategia pedagdgica para implementar recursos didacticos
audiovisuales en instituciones educativas. Su fundamentacién tedrica se configurd a
través de dos variables: las précticas didacticas (variable dependiente) y los recursos
audiovisuales (variable independiente). Con un modelo de grupo control de grado 11 de la
Institucion Educativa Camilo Torres, de Mocarf (Monterfa, Colombia), se lograron identificar
las necesidades de aprendizaje mas frecuentes que presentan los estudiantes de bésica
secundaria, clasificar los recursos didacticos audiovisuales con que cuentan los docentes
y modelar, implementar y validar una estrategia pedagdgica a través del montaje de tres
productos audiovisuales, tres programas de radio y un blog.

Palabras clave: recursos audiovisuales, didéctica, estrategias pedagdgicas, necesidades de
aprendizaje.
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Julian Dario Forero Sandoval - Estela Diaz Buitrago

Implementation of audiovisual resources
as an educational validation strategy

Abstract

This paper is the outcome of a quasi-experimental research, whose objective was to validate
an educational strategy aimed at implementing audiovisual learning resources in educational
institutions. Its theoretical foundation was configured through two variables: educational
practices (dependent variable), and audiovisual resources (independent variable). With a
control group model comprised of 11th grade students from the Instituciéon Educativa Camilo
Torres of Mocarf (Monterfa, Colombia), it was possible to identify the most frequent learning
needs of secondary education students, to classify the audiovisual educational resources
available to the teachers, and to model, implement and validate an educational strategy by
assembling three audiovisual products, three radio programs, and a blog.

Keywords: Audiovisual resources, teaching, educational strategies, learning needs.

Implementacao de recursos audiovisuais
como estratégia de validacao pedagdgica

Resumo

O presente artigo é produto de uma pesquisa com desenho quase experimental, cujo objetivo
foi validar uma estratégia pedagdgica para implementar recursos didéaticos audiovisuais
em instituicdes educativas. Sua fundamentacéo tedrica configurou-se por meio de duas
varidveis: as praticas didaticas (varidvel dependente) e os recursos audiovisuais (variavel
independente). Com um modelo de grupo controle do 11° ano da Instituicdo Educativa
Camilo Torres, de Mocarf (Monterfa, Coldmbia), conseguimos identificar as necessidades de
aprendizagem mais frequentes que os estudantes de secundaria apresentam, classificar os
recursos didéticos audiovisuais com os quais contam os docentes e modelar, implementar
e validar uma estratégia pedagdgica por meio da elaboracao de trés produtos audiovisuais,
trés programas de radio e um blog.

Palavras-chave: recursos audiovisuais, didatica, estratégias pedagdgicas, necessidades de
aprendizagem.
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Introducciéon

La génesis de esta investigacién esté en los cuestionamientos inherentes a la relacién
comunicacién y educacién en el contexto del aula de clases que discurre en horizontes
tan diversos y complejos que pretender hacerlo desde la interdisciplinariedad no es una
tarea de corto aliento. Sustentado en este supuesto epistemolégico, se ha planteado como
objetivo de la investigacién validar una estrategia pedagdgica que permita implementar
recursos didacticos audiovisuales en instituciones educativas de Monteria (Departamento
de Cérdoba, Colombia) bajo una pretensién educativa que se instaura en los postulados
de la pedagogia liberadora:

El didlogo y la problematizacién no adormecen a nadie. Concientizan. En la
dialoguicidad, en la problematizacién, educador-educando y educando-educador
desarrollan ambos una postura critica, de la cual resulta la percepcién de que
todo este conjunto de saber se encuentra en interaccién. Saber que refleja al
mundo y a los hombres, en el mundo y con él, explicando al mundo, sobre todo
justificdndose en su transformacién. (Freire, 1973, p. 62).

Dialogo que desde la concepcion freireana no se ha explicitado en el micromundo
llamado aula de clases, donde se representa y simboliza el conocimiento con todos sus
entramados e intersticios que, se supone, median el proceso de ensefianza-aprendizaje
y que en la tradicién de la escuela de Occidente se ha soportado en ayudas que permiten
exponer los saberes, pero que en la gran mayoria de los casos, particularmente cuando
se usan medios audiovisuales, no superan las posibilidades técnico-instrumentales de
almacenar y transmitir mensajes codificados visual y sonoramente.

Es en este d&mbito en el que los medios audiovisuales y las TIC han llegado al mundo
educativo. En la gran mayoria de las ocasiones, bajo presiones ajenas a la instituciéon
escolar, asociadas méas con el fendmeno de la sociedad de consumo que a principios
fundantes de la pedagogia y la educacién. Asi como lo sefialé Mallas (1979) hace mas de
30 anos, este proceso de penetracidén no ha permitido a los educadores e investigadores
de la educacién un andlisis profundo del tema, sino que se han incorporado al proceso
de ensenanza-aprendizaje, motivado por el frenesi de la ocasién y sin reflexionar sobre
qué podria esperarse de estos recursos, cdmo debian organizarse y cuéles eran los més
convenientes a utilizar. Resultado de ello, en muchos ambientes, se generd rechazo e inclu-
so hostilidad hacia estos medios-recursos. Hostilidad que se le endosa al advenimiento de
lo que Porcher (1974) denomina la élite irresponsable, que funciona como antagonista de
los docentes al usurparles una de sus funciones esenciales: ser mediador entre la cultura
y la transmisién del conocimiento.

Esta primera mirada permite identificar que, en el aula de clase, se debe superar el
uso instrumental de los medios, para ser comprendidos més alld de sus caracteristicas
técnicas. No es suficiente con la alfabetizacién tecnoldgica que trae consigo la llegada
de un nuevo recurso audiovisual. Es concurrente la tendencia a confundir el manejo del
aparato con las formas expresivas que el mismo ofrece, poniendo en el mismo nivel la
acumulacién y distribucién de informacién con la construccién de conocimiento.
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Si por las circunstancias que fuere, se plantea la utilizacién en la educa-
cién de los medios en general, o de las nuevas tecnologfas en la educacién,
sin solucionar como es debido sus dimensiones sustantivas y valorativas,
estarfamos apostando probablemente, por una posible innovacién técnica,
no por una innovacién educativa. Si, de otro lado, conseguimos asentar
debidamente cuestiones tales como las referidas a las metas y propdsitos
educativos para el uso de las nuevas tecnologias, cuéndo y a qué alumnos,
en qué tipo de contenidos y en cémo trabajarlos en el aula, pero descuida-
mos los cdmo, las condiciones y los procesos a través de los que realizar las
innovaciones de este tipo en contextos y circunstancias particulares, corre-
riamos todos los riesgos de practicar una politica de buenas intenciones y
declaraciones con escasas posibilidades de desarrollarse en la practica de los
centros y el quehacer cotidiano de los profesores y los alumnos. Es por eso
que estas tres cuestiones generales, pese a ser diferenciadas analiticamente,
han de ser integradas en nuestro pensamiento y praxis pedagdgica en rela-
cién con la integracién de las nuevas tecnologias en la educacién. (Escudero,
1995, p.405).

Desde este horizonte, la investigacion buscé trabajar la intencién comunicativa que
los medios audiovisuales (productos sonoros, videos, multimedia, etc.) ofrecen como re-
cursos para la validacién de una estrategia pedagdgica, teniendo en cuenta los siguientes
supuestos:

—  Es prioritaria la seleccién de la informacién que es de uso exclusivo en el disefio del
medio audiovisual y la qué es potestad del docente. Esta priorizacién obedece a una
intencién comunicativa que debe articular y dar respuesta a las necesidades e inte-
reses de la comunidad académica, producto del trabajo entre docentes, estudiantes

del &reay los profesionales responsables del disefio y montaje del recurso didéctico.

— Son las nuevas narrativas que cada recurso audiovisual ofrece como expresion del

lenguaje las que median en la construccién del conocimiento.

—  Una adecuada planeacién lleva a definir con tiempo cémo usar el recurso didactico
escolar de manera asertiva en cada contexto escolar.

—  La implementacién de cada medio audiovisual como recurso didéctico, debe hacer
adaptables sus valores implicitos con los valores que predominan en el contexto

escolar.

Bajo este prisma educativo, se comprende entonces, como lo afirma Marrero (1993),
al docente como mediador entre el estudiante y la cultura, por el sentido que arraiga el
curriculo en general y por el conocimiento que de allf se transmite en particular: “la ta-
mizacién del curriculum por los profesores no es un mero problema de interpretaciones
pedagdgicas diversas, sino también de sesgos en esos significados que, desde un punto
de vista social, no son equivalentes ni neutros” (Marrero 1993, p. 243).

278 Anagramas Rumbos y Sentidos de la Comunicacion



Implementacion de recursos audiovisuales como estrategia de validacion pedagdgica

Aunque en teoria se plantea un desplazamiento del centro de interés
desde el maestro hacia el alumno, es dificil afirmar que esto ocurra siempre en
la préctica (...).

La meta de los nuevos ambientes de aprendizaje es crear comunidades de
conocimiento y, aunque con frecuencia se basan en un mejor aprovechamiento
de los dltimos adelantos tecnoldgicos, para operar el cambio social su base
tedrica y conceptual debe estar en el vinculo comunicacién-educacioén.
Por ello, es responsabilidad de los actores del proceso educativo y de los
investigadores seguir insistiendo en que las tecnologfas son sélo un factor
de mediacién, un apoyo para lograr el propdsito de una mejor educacién que
nos permita aprender el arte de vivir en un mundo saturado de informacién.
(Crovi 2010, p. 120).

Se comprende asi que la adopcién de recursos en el aula no es un asunto producto
del azar o de las buenas intenciones de un docente. Blazquez (1994) propone una serie
de criterios que se deben considerar al momento de articular los medios audiovisuales
con el curriculo, a saber: la calidad de los recursos, pues su adecuacién depende de la
realidad escolar, los sujetos participantes y el uso particular de los cédigos inherente a
cada medio; los contextos metodoldgicos que deben estar en correspondencia con los
objetivos planteados; la concrecién de los destinatarios, ya que cada medio debe adap-
tarse a las necesidades y posibilidades de los estudiantes y, finalmente, la vehiculizacién
del profesor, entendida como la mediacién que hace el docente entre el conocimiento
y cada uno de los factores decisivos a la hora de determinar el grado de asertividad
del medio.

Metodologia

En correspondencia con las caracteristicas inherentes a la investigacién y con el propésito
de alcanzar los objetivos del estudio: responder al planteamiento del problema y someter
a prueba los supuestos formulados, se trabajé con un disefio cuasi-experimental que se
caracteriza por presentar dos grupos, uno experimental y otro de control (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 1999). Ver tabla 1.

Tabla 1. Esquema representativo para grupos experimental y control

Grupos Medida de la preprueba Tratamiento Medida de la posprueba
Experimental 01 X 02
Control 01 - 02

Fuente: Diaz, Alvarino y Carrascal, 2011

Para el desarrollo del estudio se tuvieron en cuenta las siguientes variables: una de-
pendiente que son las préacticas didécticas y una independiente, los recursos audiovisuales.
Para evaluar estas variables se configuraron dimensiones e indicadores que caracterizan

sus aspectos estructurales (tabla 2).
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Tabla 2. Dimensiones e indicadores de variable
Variable o . iy .
. Definicion Dimension [ndicadores
dependiente
Condiciones ambientales favorables para la
Actividades utilizacion de los recursos didécticos.
pedagdgicas Relacién comunicativa entre el discurso del
que median la docente y la capacidad de escucha del estu-
comunicacién diante.
Précti entre dg_centes Relaci Las précticas didacticas en funcién de los
‘ra,c t.1cas y estudiantes |Re aC[O’n(.?S contenidos por aprender.
didécticas en torno a los | pedagdgicas L vidad | aula de cl ba
contenidos ob- 1 as ?ctm a‘a, esden el aula edc a,sg, trabajan
jeto de estu- a informacién de manera pedagdgica.
dio, apoyados Definicién de criterios pedagdgicos para la
en un recurso utilizacién de los recursos.
didactico. Integracién de los recursos didacticos en el
proyecto curricular.
Variable Definicion . . ,
. . f Dimension Indicadores
independiente conceptual
El uso de los recursos audiovisuales que
facilita la comunicacién docente—estudiante
con miras a su aprendizaje.
Tipo de recurso audiovisual més utilizado por
Lencuaie los docentes.
Materiales guaj . L s
) audiovisual Tipo de recurso audiovisual que le facilita al
educativos )
: docente la preparacién de clases.
construido
con palabras, Lugar de uso de la ayuda
sonidos e imé&- Uso creativo de los recursos audiovisuales.
genes, que se
Recursos | constituyen en El uso del recurso audiovisual ayuda como
diécticos elementos me- practica didéctica que fomenta la participa-
diadores y que cién activa y critica de los estudiantes.
facilitan comu- Reconocimiento de las posibilidades forma-
nicar los con- tivas que ofrece el recurso audiovisual.
temdgs que o Uso contextual del recurso audiovisual.
son objeto de | Mediaciones o
o - Los recursos audiovisuales, de acuerdo a sus
aprendizaje. comunicativas e ~
valores implicitos, evalGan su forma, estruc-
tura, funcién e impacto en el medio escolar.
Concepcién del recurso audiovisual a utilizar
de acuerdo al proceso comunicativo en el que
se esté inmerso.
Fuente: Diaz et al., 2011.
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Poblacién sujeto de estudio

La poblacién estuvo conformada por 73 estudiantes matriculados en el ano
lectivo 2016 en el grado 11°, pertenecientes a la Institucién Educativa Camilo
Torres. Para el estudio, dada la distribucién de los estudiantes y para poder
validar la propuesta en ambos géneros, se tomd el grupo 11-3 como grupo
experimental y el grupo 11-2 permanecié como grupo control. Cabe anotar
que, para la validez de la investigacién, se hizo necesario establecer la similitud
o equivalencia de ambos grupos a partir de los criterios que se describen a
continuacién en la tabla 3.

Tabla 3. Equivalencia entre grupos

Criterios Grupf)sll-B Grupos 11-2
(Experimental) (Control)
Nimero de estudiantes 39 (53 %) 34 (47 %)
Nivel socioecondmico Estratos 1y 2 Estratos 1y 2
Promedio de edad 16 afos 17 anos
Nimero de repitentes 7 8
Horario Diurno Diurno

Fuente: Diaz et al., 2011.

Instrumentos para la recoleccién de la informacién

e  Para laidentificacién de las necesidades de aprendizaje mas frecuentes que presentan
los estudiantes de bésica secundaria y media en la I.E. Camilo Torres, se utilizaron
cuestionarios aplicados que responden a tres dimensiones: relaciones pedagdgicas,
lenguaje audiovisual y mediaciones comunicativas. La medicién se hizo a través de

una escala tipo Likert de cinco puntos.

e  Para clasificar los recursos didacticos audiovisuales con que cuenta la I.E. Camilo
Torres, se trabajé un formato, a manera de inventario, que permitié obtener infor-
macidn sobre el nimero, tipo, caracteristicas de uso e intenciones didacticas de los

recursos.

e  Para definir el area y los contenidos que se adaptarédn a los diferentes recursos di-
décticos audiovisuales, se utilizé la técnica de grupo focal, donde se definié trabajar

en el curso de Filosofia, el tema de la moral y la ética.
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Resultados

Los resultados que se resefan a continuacion responden a los elementos mas significa-
tivos en correspondencia con los objetivos de la investigacién. La primera parte de los
resultados obedece a los instrumentos aplicados a los docentes de la institucién educativa
(ver figura 1).

El 66,6 % de los recursos didacticos mas usados corresponden a ayudas tradicionales,
principalmente tablero, libros y carteleras, mientras que el uso de TIC se hace ocasional-
mente, alrededor de un 33 % a través de paginas web, blogs, wikis, entre otros.

En una tendencia del 75 %, los docentes consideran que el uso de los recursos si
fomenta la participacién activa y critica de los estudiantes (ver figura 2).

No se evidencia que los docentes conozcan de manera anticipada las posibilidades
formativas que ofrece cada recurso didactico, solo el 45,4 % lo hace de forma permanente
(ver figura 3).

Hay un conocimiento total y parcial del 100 % de los docentes sobre las condiciones
ambientales y sociales del contexto donde utilizan los diversos recursos didacticos (ver
figura 4).

No hay un acuerdo generalizado que permita evidenciar cémo los docentes evaltan
el impacto de los recursos didacticos en el aula de clase. Un 16,6 % reconoce no hacerlo,

en contraste con el 33,4 % que siempre lo evalda (ver figura 5).

Los docentes reconocen total y parcialmente (100 %), las posibilidades comunicativas
que ofrece cada recurso didactico (ver figura 6).

La segunda parte de los resultados también resefia los resultados més significativos
para la investigacién, pero se presentan en tablas comparativas entre las respuestas de
los docentes y los estudiantes de la institucién educativa.

No hay un acuerdo entre docentes y estudiantes sobre la frecuencia con la que se
usan los recursos didécticos. En general, no se evidencia un uso permanente de los mis-
mos en el aula de clase. En promedio, 55,2 % de docentes y estudiantes reconocen un
uso frecuente y permanente de las ayudas en el salén de clase (figura 7).

En promedio, el 39,5 % de docentes y estudiantes considera que no hay las condiciones
ambientales favorables para la utilizacién de los recursos didacticos. Es significativo que
solo el 7,4 % de los docentes esté totalmente de acuerdo con las condiciones ambientales
de los salones de clase (ver figura 8).

Se evidencia parcial y totalmente, particularmente por parte de los docentes (91,5 %)
el uso de la expresién oral como una mediacién del lenguaje que favorece la relacién
comunicativa de los estudiantes. Para un 15,6 % de los estudiantes, la expresién oral no
favorece la relacién comunicativa con sus docentes (ver figura 9).
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Figura 1. Recursos didécticos més usados

50,0%
25,0%
(v
16,6% 8.4%
0,0%
Vo 4 Docentes
Acuerdo total Acuerdo parcial Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo total
desacuerdo parcial

Figura 2. Uso de los recursos didacticos
que fomentan la participacién activa y critica de los estudiantes

45,4% 45,4%
,0% ,0%
-_— -_— =
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total

Figura 3. Conocimiento anticipado
de las posibilidades formativas que ofrece el recurso didéactico

54,5%
45 5%
' 0,0% 0,0% 0,0%
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo

pardial desacuerdo parcial total

Figura 4. Reconocimiento de los contextos
en los cuales se utilizan los diferentes recursos didacticos

50,0%
33,4%
8,3% 8,3%
0,0%
ay 4 -_—
Acuerdo total Acuerdo Niacuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total

Figura 5. Evaluacién del impacto de los recursos didacticos en el aula de clase
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41,7%
0,0% 0,0% 0,0%
A A A
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
pardial desacuerdo parcial total

Figura 6. Definicidn del recurso didéactico de acuerdo a los procesos comunicativos
que se dan al interior del aula de clase

53,8%
39,1%
30,4%
26,29 19.2% 23,2%
- =)
Siempre Frecuentemente La mitad de las veces Aveces
B Docentes M Estudiantes

Figura 7. Frecuencia con la que los docentes usan los recursos didacticos

55,5%
33% 37,1%
25% . 25%
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total

M Docentes M Estudiantes

Figura 8. Condiciones ambientales favorables para la utilizacion de los recursos didécticos

50,0%
41,5% 38%
0 0,
23% son 23% 15.6%
A
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total

W Docentes B Estudiantes

Figura 9. Uso de la expresidn verbal del docente
que favorece la relacién comunicativa con los estudiantes
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No hay un acuerdo generalizado en torno a considerar que los recursos didacticos
favorezcan la capacidad de escucha del estudiante. Los porcentajes més altos marcan la
tendencia hacia un acuerdo parcial, ademas, un 19,3 % de los estudiantes consideran que
los recursos didacticos usados por sus docentes, no tienden a estimular la capacidad de
escucha (ver figura 10).

72,1%
3,8%
26,9%

Acuerdo total

18:3"/11,5%

0,0% 7-3%

Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total
M Docentes M Estudiantes

0,0%0,0%
A—

Figura 10. Capacidad de escucha del estudiante en el aula de clase

Son muy disimiles las apreciaciones entre docentes y estudiantes al considerar que
las préacticas didacticas favorezcan la adquisicién de los contenidos. De hecho, se da un
17,5 % de estudiantes que creen que a través de dichas practicas no se adquiere conoci-

miento (ver figura 11).

75,0%
52,1%

304% 5 09 o

U7
0,0% 0,0%.4:5% 0,0% 0,0%
‘ a— A—

Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
pardial desacuerdo pardial total
M Docentes M Estudiantes

Figura 11. Practicas didécticas que favorecen la adquisiciéon de los contenidos a aprender

Hay un consenso general, 100 % de los docentes y 84,5 % de los estudiantes, que
considera que la informacién que se les da en los cursos favorece la adquisicién de co-

nocimientos (figura 12).

33,4% 30,7%
13,0%
% 0,0% 2,5% 0,0%-0,0%
4 A
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total
M Docentes W Estudiantes

Figura 12. Desarrollo de informacién que favorece la adquisicién del conocimiento
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Se evidencia un contraste entre docentes y estudiante en torno a si hay un cono-
cimiento anticipado de los recursos a utilizar, pues mientras el 100 % de los maestros
estan parcial y totalmente de acuerdo, hay un 30,8 % de los estudiantes que conside-
ran que no se conocen con antelacién los recursos que se va a trabajar en clase (ver
figura 13).

19,2% 6o
0,0% 0,0% _ommm 0,0%_4.0%
J = e
Acuerdo total Acuerdo Ni acuerdo ni Desacuerdo Desacuerdo
parcial desacuerdo parcial total

M Docentes M Estudiantes

Figura 13. Conocimiento anticipado de los recursos didacticos a utilizar en el salén de clase

Se da una tendencia promedio del 85,7 % entre docentes y estudiantes que consideran
creativos los recursos didacticos utilizados en el aula de clase (ver figura 14).

17,0% 11,6%

Docentes Estudiantes

mSi mNo

Figura 14. Uso creativo de los recursos didacticos audiovisuales
utilizados por los docentes en clase

Conclusiones

Con la intencidn de realizar un ejercicio articulado en correspondencia con los objetivos
del proyecto, se presentan las siguientes conclusiones a partir de las tres dimensiones
definidas desde el marco tedrico y aplicadas a través del disefio metodolégico: relacio-
nes pedagdgicas, lenguaje audiovisual y mediaciones comunicativas, cada una de ellas
sustentada en una fuente conceptual.
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Relaciones pedagdgicas

Para las conclusiones de esta dimensién se tomard como fundamento tedrico el texto
Pricticas educomunicativas de Gall (2005), quien concibe la comunicacién y la educacién
como actividades grupales, espacio para el didlogo en donde el docente, bajo un rol de
comunicador establece y favorece relaciones pedagdgicas, “no para transmitir un cono-
cimiento acabado e irrefutable, sino para facilitar y ayudar al grupo a compartir el cono-
cimiento que tiene en su interior y a tomar del mundo nuevos conocimientos” (Gall 2005,
pp. 2-3).

Para el caso particular de la I.E. Camilo Torres de Mocarf en Monterfa, las condiciones
ambientales, sumadas a una baja capacidad de escucha de los estudiantes (de acuerdo
a lo expresado por sus docentes), se configura como un factor que obstaculiza ese dié-
logo como fuente primaria para el desarrollo de relaciones pedagdgicas que favorezcan
y fortalezcan el proceso de ensefianza-aprendizaje. Desde esta dimensién, es mas que
pertinente revisar estas dos condiciones que se configuran también en mediadores de
las précticas y de las actividades escolares. Su funcién esté en directa relacién con los
contenidos organizados en estrategias pedagdgicas previamente determinadas, de ahf
la preponderancia de definir bajo criterios pedagdgicos el uso de los medios-recursos,
pues su inmersién en el micromundo del aula de clases debe estar claramente articulado
e integrado desde la propuesta curricular de la institucién.

Se evidencia asi que las relaciones pedagdgicas, en el marco de esta realidad escolar,
se siguen sustentado en la oralidad mediante la cual el docente verbaliza el conocimiento
a través de esta forma de expresién, lo que finalmente no esté favoreciendo la capacidad
de escucha de los educandos, ni el uso de los medios-recursos, que queda bajo el dominio
del habla como principal forma de lenguaje. Situacién educativa que, como afirma Gall
(2005), no contribuye a que los conocimientos puedan ser Utiles en la transformacién del
mundo y de las relaciones sociales que lo conforman.

Son entonces las relaciones pedagdgicas, en el marco de la articulacién entre co-
municacién-educacion, las que facilitan “la produccién colectiva de conocimientos que
genera nuevas herramientas (conceptuales, valorativas, técnicas, conductuales, etc.) que
ayudan a modificar las practicas y a visualizar las multiples maneras en que se producen
relaciones” (Gall, 2005).

Lenguaje audiovisual

Para el abordaje de esta dimensién y sus conclusiones, se tendrd como horizonte con-
ceptual los postulados que propone Gutiérrez (2010) en su texto Creacion multimedia y alfa-
betizacion en la era digital, cuyo presupuesto tedrico parte de comprender que, a diferencia
de lo que ocurre en la vida cotidiana de los estudiantes, las instituciones educativas y
sus docentes centran el proceso de ensenanza desde el lenguaje verbal: “cuando toda-
via no se ha extendido suficientemente la alfabetizacién audiovisual en los planes de
estudio, la forma predominante de estructurar y transmitir la informacién, se estd mo-
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dificando hacia lo que podemos llamar el lenguaje multimodal y multimedia” (Gutiérrez,
2010, p. 171).

En esta tensién entre tradicidén y nuevos medios, los estudiantes de la Institucién
Educativa Camilo Torres de Monteria, tienen la percepcién que el uso de dichos recursos
no facilita la comunicacién entre ellos y el docente. Podria constituirse en motivo de
disyuntiva —entre el medio-recurso y las formas de comunicacién-didlogo—, el hecho de
que los profesores tienen una marcada tendencia hacia el uso de recursos tradicionales
como lo son el tablero, los libros, las carteleras, las revistas, los mapas y papelégrafos,
instrumentos que parecen acrecentar las diferencias generacionales entre educadores y
educandos.

De manera pedagbgica —desde el lenguaje audiovisual—, se evidencia la necesidad de
disenar recursos que superen la oralidad como expresidn privilegiada en el aula de clases
para explorar otras alternativas (como ocasionalmente algunos docentes lo hacen a través
de blogs, wikis, cine y paginas web), de forma tal que estudiantes y docentes no solo valoren
el uso creativo que se le da a los mismos, sino que estratégicamente aborden lenguajes
“multimodales y multicddigos que por sus propias caracteristicas sirven de encuentro e
integracién de otros lenguajes como el verbal y el audiovisual” (Gutiérrez, 2010, p. 172).

Mediaciones comunicativas

Para el afinamiento de este indicador y las conclusiones que de él se derivan, se toma
como orientador conceptual el texto La vida en las aulas, en el que se caracteriza la inme-
diatez del mundo escolar a través de signos transitorios en los que el educador deposita
su confianza para decidir sobre los contenidos, las metodologias, los apoyos y demés
recursos que se supone hacen eficientes los actos de ensefianza, inmersos, segin el
mismo autor, en modelos convencionales de racionalidad representados en el quehacer
docente (Jackson, 1992).

En correspondencia con esta postura tedrica, la fundamentacién propia de esta in-
vestigacioén revalidé el concepto de mediacidén comunicativa en la praxis de la institucién
educativa sujeto de estudio. Desde esta realidad educativa, se logré comprender que las
mediaciones comunicativas se potencializan haciendo uso de medios-recursos novedo-
sos como las TIC, pues estas herramientas de apoyo facilitan comunicar al docente con
los estudiantes en el marco de los contenidos teméticos a desarrollar en cada area de
conocimiento. Situacién pedagdgica que se hace mas asertiva cuando el profesor logra
concebir al medio-recurso articulado con los procesos comunicativos inmersos al con-
texto del aula de clases y, en consecuencia, con las posibilidades formativas del mismo.

Pero si bien este reconocimiento contextual y formativo nutre las posibilidades para
el desarrollo de las mediaciones comunicativas, la ausencia de un sistema de evaluacién
de los recursos-medios, crea una fisura tedrico-practica que va en detrimento del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Poder evaluar los valores implicitos, su estructura, funciones
e impacto en el medio escolar, son mas que una seleccién de necesidades por investigar,
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que incluso podrian generar claves para indagar sobre la ausencia de participacién activa y
critica de los estudiantes a partir de las actividades que acompafian, como afirma Jackson
(1992), a los procesos de pensamiento racional: “antes y después de su encuentro cara
a cara con sus alumnos, el profesor a menudo parece ocuparse de un tipo de actividad
intelectual que tiene muchas de las propiedades formales de un procedimiento para re-
solver problemas” (Jackson 1992, p. 173).

Validacién pedagdgica

La Gltima conclusién se enfoca en la validacién de los recursos audiovisuales como una
iniciativa pedagdgica. Como producto del trabajo de campo orientado por los instrumen-
tos y su metodologia, el grupo objeto de estudio (estudiantes del grupo 11-3) realizo tres
videos, tres productos sonoros y un blog, luego de las etapas de socializacién, capacita-
cién, planeacién y realizacion.

El indicador que sustenta la validez pedagdgica de la propuesta se comprende en
que una vez superada la alfabetizacién y uso instrumental de los medios, se hizo toda
una propuesta audiovisual, sonora y de TIC, desde las formas expresivas que cada recur-
so ofrece por sus lenguajes y modos de comunicar. Como dirfa Cabero (1998), antes de
encender una cdmara o un micréfono, el grupo pensé en funcién de cada medio a utilizar,
para quién iban dirigido los contenidos y que intencién comunicativa querian desarrollar.
Ademaés, fueron tematicas trabajadas en el contexto de su realidad, no solo escolar, sino
fundamentalmente, social, cultural y econémica. Los jévenes-estudiantes-realizadores,
comprendieron, desde sus propias convicciones y criterios, que los medios audiovisuales
son sistemas simbdlicos cuya informacién genera en sus interlocutores diversidad de
efectos cognitivos y pragmaéticos, incluido el desarrollo de habilidades y competencias
para ellos mismos.

Al hacer la transformacién de una informacién escrita (textos sobre la moral y la ética
en Platén) en recursos audiovisuales, los jévenes-estudiantes-realizadores reconocieron
y llevaron al ejercicio practico las seis funciones que pueden desempenar las TIC en la
ensefanza, segin Rodriguez Neira (1996):

- Al conjugar video, radio y blog, fortalecieron sus procesos cognitivos a través del uso
de sistemas multimediaticos que los llevaron a explorar todos sus sentidos para la
adquisicién de conocimiento: los textos consultados sobre ética y moral en Platén, se
transfiguraron en propuestas comunicativas que giraron en torno a teméticas como
el embarazo no deseado, la corrupcién en la educacién, la drogadiccién, la adopciéon
entre iguales y el suicidio.

- Lograron superar las fronteras del espacio-tiempo propias del aula de clases, en virtud
de las exigencias que cada medio les generé.

- Pudieron ampliar su experiencia personal mas alla de sus docentes y de su institucién
educativa a través de las experiencias en otros espacios (la calle, la universidad, entre
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otros) y con otros sujetos (profesores y estudiantes de universidad).

- Desarrollaron nuevos sistemas de codificacién y decodificacién articulados a la di-
versidad de mensajes mediados en soportes sonoros, audiovisuales, informéaticos y
de TIC en general.

- Crearon nuevas relaciones en de la institucién, pues desde su rol de realizadores
asumieron el perfil de capacitadores de otros jévenes de diferente nivel escolar.

- Reconocieron la influencia de los recursos sonoros y audiovisuales en la relaciéon
realidad-ficcién, con la realizacion de diversos formatos como puestas en escena de
dramatizados, entrevistas, videoclips, radio revistas y el diseno y montaje de un blog.

Finalmente, se puede concluir que la implementacion de recursos audiovisuales
como estrategia de validacién pedagdgica logré priorizar la seleccién de la informacién
en funcién del disefio de cada medio y de las necesidades e intereses de la comunidad
académica. Ademds, se generaron nuevas narrativas (audiovisuales y sonoras) diferentes
a las textuales y orales propias del curso y de la temética. Sin embargo, y a pesar que las
etapas le dieron un norte a la planeacién para realizar cada medio-recurso, los tiempos
en las instituciones educativas no se cumplen por factores externos, como los paros de
docentes, las reuniones y hasta por problemas de inundacidn, variable que hace més
complejo el proceso. Pero lo mas destacable fue que la implementacién de los videos,
los productos sonoros y el blog, mediaron los valores implicitos de cada recurso con los
valores preponderantes del contexto escolar.
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